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Indledning

Baggrund og formal

Undersggelsen af dansk som andetsprogsomradet i et 0-18-arsperspektiv er iveerksat
pa baggrund af budgetforlig 2021, hvor Byradet satte midler af til en undersegelse af
felgende fire arenaer:

« Sprogindsatser pa o-6-arsomradet

« Supplerende undervisning i dansk som andetsprog pé o.-10. klassetrin

» Skolehenvisningspolitikken

- Basisundersvisnings i dansk som andetsprog (modtagelsesklasseomradet)

Undersggelsen har sit udspring i en opmarksomhed pa data, der viser, at det til trods
for en bred vifte af malrettede tiltag pa bade dagtilbuds- og skoleomradet fortsat er en
udfordring at lafte det danske sprog tilstreekkeligt for barn med dansk som andetsprog
(DSA), sa de far de samme forudsetninger og muligheder som andre bgrn og unge.
Dette er ikke alene en "Aarhus-udfordring” men en udfordring, der fylder pa tvaers af
kommuner i hele landet.

| Aarhus Kommune udger andelen af barn og unge med DSA ca. en femtedel af en
argang. Ved 3 ar har godt 40% af DSA-barnene et alderssvarende dansk sprog. Ved sko-
lebegyndersprogscreeningen forinden skolestart har mere end 60% af DSA-bgrnene et
sprogstettebehov, hvilket betyder, at under 40% af DSA-barnene starter i skole med et
alderssvarende dansk sprog. Det ses endvidere, at der ved de seneste afgangsprover i
9. klasse 2020, fortsat er et markant gab mellem DSA-elever og elever med dansk som
modersmal, idet andelen af DSA-elever, der ikke bestod dansk og matematik, var mere
end tre gange sa stor sammenlignet med elever med dansk som modersmal.

Undersggelsens malgruppe omfatter alle barn med DSA og rummer en stor diversitet,
da der er tale om bern med mange forskellige modersmal og vidt forskellige kulturelle
og sociogkonomiske baggrunde. Kendetegnende for dem alle er dog, at de ikke har
madt dansk pa et modersmalslignende niveau i hjemmet og derfor i forskelligt omfang
har behov for stette til udviklingen af deres danske sprog.

Der vil ogsa vaere barn med anden etnisk oprindelse end dansk i dagtilbud og skoler,
som mestrer flere sprog, men som ikke tilhgrer gruppen af DSA-bgrn, da der tales
dansk med barnet i hjemmet. Disse bgrn udger dermed ikke en del af den malgruppe,
der omtales og repraesenteres, nar der kigges pa resultater for bern og unge med DSA.

Ovenstaende er vaesentlige pointer i forhold til at forsta malgruppens dansksproglige
udgangspunkt ved dagtilbuds- og skolestart men ogsa for fortolkningen af data, som
indikerer et stort sprogligt og fagligt efterslaeb for mange bgrn med DSA. Data belyser
sjaeldent, hvorvidt DSA-bgrnene i deres dagtilbuds- og skoleforlgb har haft samme eller
maske starre progression end deres jeevnaldrende med dansk som modersmal. Data
gares ofte op set i forhold til en etsproget norm, hvilket er en naturlig konsekvens af, at
slutmalet er det samme for alle barn. Ikke desto mindre er dette med til at vanskeligga-
re evalueringen af effekten af de paedagogiske indsatser specifikt for DSA-bgrn.
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Samlet set har de forskellige data for bern og unge i Aarhus Kommune affedt et behov
for at komme mere "bag om” indsatserne og indsamle viden, der kan medvirke til at
belyse, hvorfor de ikke medferer den enskede effekt. Undersagelsen af DSA-omradet
har dermed haft til hensigt at udfordre normative betragtninger og forholdemader i
relation til, hvad der burde virke og i stedet forholde sig nysgerrigt og abent til, hvordan
de forskellige indsatser opleves og udleves i praksis. Formalet med undersggelsen har
saledes veeret at kvalificere det samlede blik pa praksis, sa en eventuel justering og ny-
teenkning baseres pa et solidt og veldokumenteret kvalitativt afseet.

Undersogelsens metode og bidragsydere

Der er anvendt et antropologisk og kvalitativt undersggelsesdesign, da der er tale om et
omfattende og komplekst undersogelsesfelt. De antropologiske metoder gor det muligt
at komme teet pa praksis og opna viden om forhold, der er sveere at kvantificere og gare
op i tal.

Centralt i undersggelsen star fokusgruppeinterviews afholdt med informanter’, der enten
arbejder med eller magder DSA-omradet i praksis. De semistrukturerede interviews er,
pa tveers af de fire arenaer, afholdt ud fra en spergeguide med de seks definerede
fokusomrader: modtagelsespraksis, overgange, paedagogisk og faglig indsats, labende
opfelgning, trivsel og fellesskab og organisering.

Ud over elever, forzeldre, paedagoger, sprogvejledere, leerere, DSA-koordinatorer og
ledere, der alle optraeder som "stemmer”, har forskellige sparringsgrupper og en folge-
gruppe bidraget med refleksioner og perspektiver ind i undersggelsen.

Et kvalitativt fundament rejser ofte spergsmal om reliabilitet, validitet og generaliser-
barhed. Rapporten bygger pa en analytisk generalisering og den kvalitative signifikans
afhanger ikke af omfanget af dataindsamling, men af kvaliteten af de indsamlede data
og analysen heraf. | forhold til reliabilitet og validitet (palidelighed og gyldighed) er

der foretaget en raekke metodiske valg med henblik pa konsistens og kvalitetskontrol
under rapportens tilblivelse. Ved at lade informanternes udsagn — ligheder, forskelle og
nuancer — st frem som dokumentation i rapporten, kan undersggelsen szette laeseren i
stand til at vurdere generaliserbarhedens holdbarhed og undersogelsens gyldighed.

| den nyeste forskning og litteratur om omseetning af data til paedagogisk praksis pa-
peges det, at nogle (ofte kvantitative) dataformer "rejser hurtigere” end andre; det er
ofte lettere at se pa grafer og tabeller end pa data, der repreesenterer mere komplekse
vidnesbyrd® Denne "dataopmarksomhed” er veerd at holde sig for gje under laesning
af rapporten, hvor undersggelsens kvalitative fundament er kvalificeret, nuanceret og
uddybet af bydeekkende spargeskemaundersggelser samt af relevant — bade kvantitativ
og kvalitativ - viden og forskning.

" Betegnelsen "informant” er gennemgdende i rapporten og knytter sig til den kvalitative metode, hvor "informan-
ten” ikke blot er svarleverandor og ikke blot respondere men har mulighed for detaljeret at beskrive forestillinger,
holdninger, oplevelser, udfordringer og pdvirke interviewforlobet — i dette tilfeelde det semistrukturerede fokusgrup-
peinterview.

2 Staunces, Dorthe m.fl. (2021): "Datasans — etisk skole og uddannelsesledelse med data”, Nyt fra samfundsviden-
skaberne
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Undersogelsens fokus, afgransning og anbefalingsramme

Undersggelsen er bygget op omkring de fire farnaevnte arenaer med DSA-barns sproglige
udvikling som det centrale genstandsfelt. Den sproglige udvikling som forudseetning
for trivsel og leering er saledes undersagelsens centrale og gennemgéende udgangs-
punkt og det, som rapporten kan sige noget om.

Undersggelsen viser dog, at det er svaert at se pa "sproglig udvikling hos DSA-bgrn”
som en isoleret storrelse, da der er tale om et emne, der abner op for perspektiver og
betragtninger, der raekker ud over undersogelsens afgreensning. Undersagelsen peger
dermed ikke pa klare og entydige veje at ga med henblik pa at indfri malseetningen om
at gge DSA-bgrns dansksproglige udvikling. Den giver snarere en indsigt i omradets
kompleksitet og udstikker retning i forhold til spor, som giver anledning til en seerlig
opmeerksomhed.

Pa tvaers af undersogelsens fire arenaer, og pa tvears af informantgrupper i de fire
arenaer, er der nogle overordnede temaer, der stér tydeligt frem. Der er tale om syste-
matik, lobende opfolgning, "viden og vejledning i spil” samt tid og ressourcer. Det er i
lyset af de fire temaer, at undersggelsen og dens anbefalinger vil udfolde sig og skal
leses. Anbefalingerne vil kunne indgd som centrale perspektiver i en handleplan for
omradet, hvor falles tilgang, forstaelse og fokus i et 0-18-ars perspektiv udger negleord
for det neeste skridt i processen, som handler om, hvorledes anbefalingerne vil kunne
omseettes i praksis i Aarhus Kommune.

Datasans, refleksionskultur og implementering

| fernaevnte forskning om omseetning af data til peedagogisk praksis introduceres be-
grebet "datasans” og mantraet "data ger mere, end de viser”. "Sans” henviser til flair
og forstaelse for at arbejde med data, men ogsa til at skabe mening med brugen af
data. Det er ngdvendigt med en "etisk datasans”, nar forventningen og kravet om brug
af data i skolen er sammenflettet med ambitioner om at hgjne kvalitet i form af prae-
station og forbedrede uddannelses- og livsbetingelser for en mangfoldighed af elever.
En pointe i datasans er derfor, at man i paedagogisk praksis ma veere opmeerksom pa
de effekter, som data og databrug indebaerer for barn, foreeldre, lzerere, peedagoger og
ledere.

| relation til udfoldning af DSA-undersggelsen og dens anbefalinger understotter forsk-
ning ogsa, at data og redskaber kan hjeelpe med at identificere de lokale udfordringer
og behov, som indsatser kan veaere med til at lgse. Der er behov for lgbende opfalgning,
der understgtter refleksion over implementering af indsatser i form af databaseret feed-
back og sparring, bade mellem forvaltning og ledere og mellem ledere og medarbejdere’®.
Et kontinuerligt fokus pa at styrke den lokale praksis til gavn for barnenes sproglige
udvikling bade i dagtilbud og i skole fordrer siledes ogsa en styrkelse af arbejdet med
Steerkere Laeringsfaellesskaber med fokus pa refleksions- og evalueringskultur med af-
set i lokale data og viden. "Datasans” og steerkere, reflekterende leeringsfeellesskaber
kan saledes bade ses som en "brille” at lzese den kvalitative DSA-undersggelse og dens
anbefalinger med, og som en ramme for det arbejde, som de fagprofessionelle udgver i
de fire arenaer.

2 Bleses, Dorthe m.fl. (2021): "Udbredelse og Implementering af Systematiske Peedagogiske Indsatser:
Hvordan kommer den forskningsbaserede praksis ud pé gron stue?”, Trygfondens Borneforskningscenter
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Datagrundlag

Datagrundlaget for rapporten har overvejende veeret kvalitative data om DSA-barns
sproglige udvikling som forudseetning for trivsel og lzering. Der er i alt gennemfert 36
fokusgruppeinterviews med en bred gruppe af informanter pa dagtilbuds- og skole-
omradet. | alt har 121 informanter deltaget i fokusgruppeinterviews - det teeller ledere,
sundhedsplejersker, dagplejer, paedagoger, sprogvejledere, barnehaveklasseledere,
lerere og DSA-koordinatorer. Dertil kommer tre interviews med forzeldre fra forskellige
dagtilbud, og fem interviews med forzeldre, der enten har et barn i modtagelsesklasse
eller et barn, der er blevet henvist til anden skole end distriktsskolen. | samarbejde med
skolerne har i alt 28 elever deltaget med besvarelse af spergeskemaer. Desuden er der
gennemfort interview med en repraesentant fra Erhverv Aarhus og en repraesentant fra
Aarhus Universitet.

Informanter fra 11 dagtilbud og 27 skoler er blevet udpeget til at deltage i undersogel-
sen. Inden for de enkelte dagtilbud er én afdeling blevet udpeget. For de 27 skolers ved-
kommende er syv skoler udpeget med fokus pa basisundervisning i DSA, ti skoler med
fokus pa skolehenvisningspolitikken og femten skoler med fokus pa den supplerende
undervisning i DSA. | udpegningen af dagtilbud og skoler er der taget hgjde for kvanti-
tative faktorer som bgrnesammensztning (hgj og lav andel af DSA-bgrn) og geografisk
placering i kommunen.

Undersggelsens kvalitative fundament er kvalificeret, nuanceret og uddybet af bydaek-
kende spargeskemaundersagelser, som er udsendst til alle dagtilbudsledere, skoleledere
og til DSA-koordinatorer pa skolerne for at sikre bred repraesentativitet. Hertil kommer
relevant — bade kvantitativ og kvalitativ - viden og forskning, analyser og erfaringer fra
andre kommuner samt egne analyser og erfaringer.

Der er desuden indhentet viden, input og faglig sparring pa tveers i Paedagogik og
Forebyggelse samt i andre relevante afdelinger i feellesfunktionerne i Barn og Unge.
Endelig har Magistraten for Sociale Forhold og Beskaftigelse (MSB) og Magistraten for
Kultur- og Borgerservice (MKB) bidraget med beskrivelser af indsatser for mélgruppen i
deres afdelinger. Som del af undersggelsen er der etableret en folgegruppe bestaende af
repreesentanter fra Dagtilbudslederforeningen i Aarhus Kommune, Aarhus Skoleleder-
forening, Aarhus SFO-ledelses Forum, Aarhus Foreldreorganisation, Skole & Samfund,
BUPL Aarhus, Aarhus Leererforening og FOA Aarhus. Formalet har veeret at lade folge-
gruppen bidrage med perspektiver og refleksion i forhold til data, og hvad data matte
afstedkomme af anbefalinger og implementering.

Pa baggrund af analysen af data giver denne kvalitative rapport en reekke anbefalinger/
handtag inden for de fire arenaer, som kan veaere med til at styrke de sproglige indsatser
til gavn for DSA-elevernes leering og trivsel.

En udfoldelse af den samlede undersggelse, herunder indsigter fra praksis i form af in-
formanters perspektiver fra fokusgruppeinterviews og data fra spergeskemaundersggel-
ser suppleret med relevant viden, forskning samt erfaringer fra bl.a. andre kommuner,
findes i hovedrapporten: "Undersogelse af DSA-omrddet i Aarhus Kommune”.
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Laesevejledning

| det folgende gives der en kort indfgring i de centrale indsigter, som undersogelsen
har givet anledning til. Indsigterne danner herefter afsat for de anbefalinger, som
kan udledes af undersggelsen, og disse "handtag” til en styrkelse af den pageeldende

DSA-arena er opstillet som afslutning pa hvert kapitel. Strukturen felger de fire overord-

nede arenaer; Sprogindsatser 0-6 ar, Supplerende undervisning, Skolehenvisningspoli-
tikken, Basisundervisning DSA, og hvert afsnit bestar af:

+ Introduktion til omradet
« Sammenfatning af undersegelses indsigter under overskrifterne af de seks fokus-
omrader:
. Modtagelsespraksis
. Overgange
. Pzdagogisk og faglig indsats
. Lobende opfelgning
. Trivsel og feellesskab
- Organisering
« Anbefalinger

Til sidst i rapporten fremgar de overordnede anbefalinger i et samlet overblik.

Modtagelses-
praksis

Organisering Overgange

Sprogindsatser Basis-
0-6 ar undervisning

Supplerende Skolehenvisnings-

Trivsel og undervisning politikken e

feellesskab og faglig
indsats

Lebende
opfolgning

L
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Dagtilbudsomradet i Aarhus Kommune har et serligt
fokus pa DSA-barns tidlige sproglige udvikling med
henblik pa, at de kan opna alderssvarende dansk-

sproglige kompetencer inden skolestart.

mlii




Dagtilbudsomradet i Aarhus Kommune er i forhold til barn med dansk som andet-
sprog, pa alle mader, preeget af en stor diversitet. Ser man pa bgrnenes fordeling i de
aarhusianske dagtilbud er der afdelinger, hvor de fleste barn har dansk som andet-
sprog, mens der er andre afdelinger, hvor kun enkelte eller slet ingen bgrn har dansk
som andetsprog.

Der har i en arraekke i Barn og Unge veeret et seerligt fokus pa den sproglige udvikling
hos bern med dansk som andetsprog. Det har fort til en reekke forskellige tiltag, ind-
satser og varierende former for understottelse fra forvaltningen. Samlet set er det ople-
velsen, at alt dette har laftet den kommunale viden om bgrns tilegnelse af andetsprog,
bade blandt det paedagogiske personale, ledelsen i dagtilbud og i forvaltningen. Alli-
gevel har den ggede bevidsthed og tiltagene ikke kunnet lgse udfordringerne, og data
viser, at der de seneste ar er sket et fald i andelen af DSA-bgrn, der ved skolestart har et
alderssvarende dansk sprog, og som dermed er omfattet af det frie skolevalg*.

Undersggelsen af DSA-omradet uddyber, hvordan sprogindsatserne pa o-6-arsomradet
opleves og udleves i praksis. Indsigterne fra praksis nuancerer arbejdet med DSA i dag-
tilbud bade i forhold til oplevede styrker, svagheder og dilemmaer i de aktuelle indsat-
ser og den aktuelle organisering.

Dilemmaerne omhandler bl.a., hvad der helt overordnet skal til for at styrke bgrnenes
dansksproglige udvikling. Undersggelsen viser, at der findes mange gode materialer
og verktgjer til at arbejde med DSA, men at der méaske mangler bade tid og kompe-
tencer, for at de bliver tilstreekkeligt lokalt forankret og implementeret. En overvejelse
er, om der settes sd mange indsatser i gang, at de spaender ben for hinanden i forhold
til implementeringen i praksis. Undersggelsen viser ogsa, at der er et godt fokus pa
foreeldresamarbejde, samarbejde med sundhedsplejen og pa den psedagogiske opgave
i dagtilbuddene. Desuden fremgar det, at informanterne er optagede af bade den orga-
nisatoriske understottelse og den praktiske organisering i forhold til at understgtte den
dansksproglige udvikling hos barn med DSA.

Undersggelsen peger pa en reekke handtag, som kan vaere med til at styrke DSA-om-
radet i dagtilbud til gavn for barnenes trivsel, lering og udvikling. Der er behov for at
bevaege sig i en retning, hvor centralt initierede sprogindsatser og tilgange i hajere grad
tager afsaet i lokale data om sprog, for pa den made at iveerksaette malrettede, lokalt
forankrede indsatser. Tilgangen til arbejdet med bern med DSA skal bade vaere sprog-
stimulerende paedagogiske indsatser og et ufravigeligt systematisk fokus pa barnets og
bernegruppens sproglige udvikling. Det giver samtidig en starre forpligtelse i forhold til
opfelgning pa barnets og barnegruppens kompetencer og progression og efterfelgende
handleplaner.

* Alle DSA-bgrn sprogscreenes i forbindelse med skolestart, da Aarhus Kommune benytter § 5 stk. 7,
hvilket betyder, at det frie skolevalg kan ophceves for DSA-barn med et sprogstattebehoy.
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Sammenfatning af indsigter vedrorende sprogindsatser
0-6 ar

Nedenfor folger en opsamling af de centrale indsigter, som den kvalitative del af data-
indsamlingen har givet anledning til i samklang med evrig viden om omradet. Disse
danner afsat for anbefalinger til en styrkelse af o-6-drsomradet.

Modtagelsespraksis

God kontakt til og et godt samarbejde med foraldrene, bade i dagtilbud og i sundheds-
plejen, er en sarlig fremtraedende pointe hos informanterne i forhold til modtagelses-
praksis. Sundhedsplejen mader foreeldrene tidligt i barnets liv og vejleder her i barnets
tidlige sprogudvikling og foreeldrenes afgerende rolle i den. Samtidig er det sundheds-
plejen, der vurderer barnets modersmal og dermed ogsa, om barnet har dansk som
andetsprog.

For dagtilbuddene er en god opstart for barn og foraeldre meget vigtig. Blandt infor-
manterne fremheeves, at der er stor forskel pa foraeldregruppen. Hvor nogle forzeldre
indgar fuldt i samarbejdet med dagtilbuddet, kan det i andre sammenhange vaere en
udfordring at samarbejde om indsatser og fremmade. Foreeldrenes forudseetninger er
forskellige, hvilket kraever viden om sociale problemstillinger samt foraeldresamarbejde
med tydelig forventningsafstemning i forhold til fremmede i dagtilbud og i forhold til

foreeldrenes rolle i sprogstimulering i hjemmet. Der er derfor et lokalt fokus pa at udvik-

le og fastholde en hyppig og uformel kontakt til foreeldrene. Dette giver anledning til en
opmerksomhed pa, hvordan det labende, uformelle og differentierede foraeldresamar-
bejde kan styrkes.

Overgange

Overgange kan bade veere fra hjem til dagtilbud og internt i dagtilbud. En del af informan-

terne efterlyser en eget systematik og faste rammer i samarbejdet med sundhedsplejen
om overgangen fra hjem til dagtilbud, ikke mindst fordi en del af bernene begynder i

dagtilbud, nar de er 2-3 ar. Det kunne veere i form af et obligatorisk overgangsmateriale
eller lignende og ikke kun ved overgangsmader, der som udgangspunkt foregar, nar der
er udfordringer, der skal deles med barnets kommende dagtilbud. Sundhedsplejen ser

overgangsmeder med dagtilbuddene som givtige, men naevner, at der maske i overgangs-

arbejdet skal veere mere fokus pa social tilbagetrukkethed hos barnene.

Padagogisk og faglig indsats

Overordnet set bemaerker informanterne, at arbejdet med den styrkede peedagogiske
leereplan har styrket deres fokus pa at teenke i paedagogiske laeringsmiljger hele dagen
og pa at teenke sprog bevidst ind som et underliggende element i de forskellige aktivi-
teter i lobet af dagen. Der gives ogsa udtryk for, at refleksionen over den padagogiske
praksis er mere fremtraedende end tidligere. Flere informanter giver udtryk for, at der
er et fagligt dilemma mellem at afvikle sprogstimulerende aktiviteter i sma afgreensede
grupper og rum, overfor at arbejde med fokus pa sprogstimulering i det brede feelles-
skab hele dagen. Begge dele er ngdvendige for at lofte barnenes sproglige niveau.
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Seerligt indsatser, der giver hele det peedagogiske personale en falles metode og et
falles sprog, fremhaeves som vigtige. For at sikre dette peges der i undersggelsen p3, at
det er vigtigt, at hele medarbejdergruppen og ledelsen i dagtilbuddet er inddraget, tager
et medejerskab til opgaven, og at der teenkes i lokale tiltag.

Det pointeres fra informanterne, at selvom de forskellige sprogindsatser giver mening
hver for sig, sa er der mange af dem pa en gang. Oplevelsen er, at det gor det vanske-

ligt at fa tid til at implementere og folge ordentligt op. Der efterlyses feerre indsatser ad
gangen og mere understottelse til at skabe sammenhang, overblik og sette dem i gang.

Det understreges, at foraldrenes inddragelse i sprogstimuleringen er vigtig for barne-
nes sproglige udvikling, og der er gode erfaringer med at vise foraeldrene, fx hvordan
man laver dialogisk lesning.

| forhold til de konkrete centrale indsatser viser undersogelsen, at Berns Tidlige Sprog
har givet et feelles sprog, og metoden med videokodning bliver fremhaevet som givende
for udviklingen af sprogmiljoet. Det samme geelder dialogisk laesning fra Investering i
Barns Fremtid, hvor informanter naevner, at den meget strukturerede tilgang har virket
godt og har systematiseret sprogarbejdet. Flere steder har der veeret igangsat READ-for-
leb, men det er en af de ting, der har vaeret vanskeligt under Corona pga. materialer, der
skulle i karanteene. Der efterspgrges desuden flere bager.

Evalueringen af Investering i Barns fremtid viser, at der overordnet ses store lokale
forskelle pa tveers af de deltagende dagtilbud, hvilket har betydning for dagtilbuddenes
muligheder, gnsker og behov for central understottelse. Dagtilbuddenes forskellige
udgangspunkter bevirker, at der ikke kan forventes en enslydende organisering af ind-
satsen, men at der derimod er behov for en lokal tilpasning og afseet i lokale data.

Lebende opfelgning

En udvikling i retningen af mere refleksion over den padagogiske praksis med afseet i
data fremheeves fra flere sider. Arbejdet med den styrkede paedagogiske lereplan og Steer-
kere Laeringsfellesskaber har bidraget til en storre forstaelse af, hvad data kan bruges til.

Samtidig er det ogsa et opmaerksomhedspunkt at sikre faglig sparring om sprog og at
styrke det paedagogiske personales kompetencer i forhold til at arbejde sprogstimule-
rende med DSA-barn. Sarligt i forhold til at tage afsaet i lokale data for barnenes dansk-
sproglige udvikling og at folge systematisk op pa den udvikling. Der er gode veerktgjer
til at arbejde med opfalgningen pa barns sproglige kompetencer og progression. Men
der mangler systematik i, hvordan og hvor ofte veerktgjerne benyttes, og hvordan man
arbejder videre med resultaterne. Flere informanter neevner, at de bruger arlige sprog-
vurderinger med henblik pa hyppigere nedslag. | forbindelse med sprogvurderingerne,
og ogsa sprogscreeningen inden skolestart, er der en stor opmaerksomhed pa vigtighe-
den af, at barnene foler sig trygge i situationen.

Trivsel og fellesskab

Det er den generelle oplevelse, at DSA-bgrnene i dagtilbud ikke har szerlige udfor-
dringer med trivsel, bl.a. pa grund af staerke barnefallesskaber og en forstielse blandt
bgrnene af, at alle ikke kan det samme. Samtidig er det dog en opmaerksomhed blandt
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personalet at sikre, at barnene har et tilharsforhold til gruppen, sarligt i forhold til
barn, der ikke er naet sa langt i deres dansksproglige udvikling endnu. Det naevnes, at
foraeldresamarbejdet er vigtigt for at skabe trivsel for barnet, og at foraeldrene opfordres
til at lave legeaftaler og opbygge netveerk uden for dagtilbuddet.

Evalueringen af Troldeholdet viser, at set i et bgrneperspektiv er det gnskveerdigt at
organisere det obligatoriske 30 timers sprogstimuleringstilbud, sa det i hgjere grad
understgtter bgrn og familiers tilharsforhold til lokalmiljoet. Det fremgar i vurderingen
at kvaliteten i den sprogstimulerende understottelse er hgj, og personalet oplever et
frugtbart foreldresamarbejde, og erfaringer herfra skal tages med i en fremadrettet
omorganisering af tilbuddet.

Organisering

Modersmalsregistreringerne er et opmaerksomhedspunkt, da de definerer hvilke barn, der
harer til malgruppen. Blandt nogle ledere i dagtilbud er der en usikkerhed omkring proce-
duren og sundhedsplejens rolle i forbindelse med fx revurdering af modersmal. Samtidig
naevnes det, at der er flere barn, hvor der bade tales dansk og et andet sprog i hjemmet.
Bornene har saledes ikke DSA, men oplevelsen er, at det dansksproglige niveau alligevel
ikke er hgjere end hos nogle af bernene med dansk som andetsprog. Den udfordring
understreger vigtigheden af at skabe staerke sprogmiljger for alle barn i dagtilbud.

Sprogvejlederne i dagtilbud har en neglerolle i forhold til at sikre lokal viden og op-
maerksomhed pa at skabe steerke sproglige laeringsmiljger, der understotter den sprog-
lige udvikling hos bgrn med DSA. Der er imidlertid i dagtilbuddene og internt mellem
afdelinger stor variation i, hvordan den faglige ledelse af sprogvejlederne varetages,
herunder hvordan de saettes i spil i afdelingerne. Flere dagtilbud har en eller fa sprog-
vejledere, hvilket mindsker muligheden for videndeling sprogvejledere imellem. Sam-
tidig er det dog tydeligt, at sprogvejlederen spiller en vaesentlig rolle i udmentning af
DSA-indsatserne og det vedvarende fokus.

Fra flere steder eftersparges en styrket forvaltningsmaessig understettelse med fokus
pa ledelsessparring og den lokale videns- og kapacitetsopbygning i forhold til opgaven.

Samlet set peger DSA-undersggelsen p3, at der findes mange gode materialer og vaerk-
tojer til at arbejde med DSA. Der er et godt fokus pa foreeldresamarbejde og pa den
paedagogiske opgave i dagtilbuddene. Mange dagtilbud har mange gode indsatser i
gang, og de centrale indsatser vurderes hver iseer som givende, men der eftersparges tid
og ro til grundig implementering. Samtidig kan der med fordel arbejdes pa at skabe en
klar organisatorisk understottelsesstruktur, der skaber kontekst-bevidst kapacitets-
opbygning, fokus og systematik — i ledelseslinjen, blandt det paedagogiske personale og
i forvaltningens understottelse. Dette underbygges af resultater fra aktuel forskning om
effektiv implementering af peedagogiske indsatser, der med fordel kan teenkes ind i det
efterfolgende arbejde med udviklingen af DSA-indsatsen pa dagtilbudsomradet.

Nedenfor fglger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.

clL

19pelwo-ysq je as|a8esiapun



Det anbefales, at:

- Det ggede fokus pa at styrke sproglige leringsmiljoer i alle dagtilbud betyder, at
Investering i Borns Fremtid (IBF) ophgrer som indsats alene rettet mod 10 dagtilbud
og i stedet bredes ud.

- Arbejdet med sproglig udvikling hos DSA-bgrn styrkes i alle dagtilbud.

- Der arbejdes med afseet i evidensbaserede tilgange og indsatser ud fra bernegrup-
pens behov i en lokal kontekst.

« Der er behov for at sprogvejlederfunktionen styrkes for at sikre lokal viden, vejledning
og kapacitetsopbygning.

- Det anbefales, at antallet af sprogvejledere gges, sa der med afset i lokale data og
behov, i gennemsnit uddannes en sprogvejleder mere pr dagtilbud (fra 1-2 til 2-3 pr
dagtilbud).

- Det anbefales, at uddannelsen til sprogvejleder udvides fra to til tre diplommoduler,
sa det indbefatter et modul i vejledning af foraeldre og kollegaer. Allerede uddannede
sprogvejledere far ogsa modulet om vejledning tilbudt.

« Rollerne i dagtilbud ift. at understette udvikling, systematik og opfalgning bliver
tydeligere.

- Ledelsens rolle er afgerende ift. at sikre, at opgaven og omradet prioriteres. Ledel-
sen skal sikre, at der er en systematisk tilgang til at understette de sproglige lze-
ringsmiljger og progressionen hos barn med en forsinket dansksproglig udvikling,
og at der reflekteres, evalueres og folges op pa resultater, tiltag og indsatser.

- Hele medarbejdergruppen i dagtilbuddet inddrages og tager medejerskab, for at
sikre et faelles sprog og forankring af indsatser og tiltag.

- Der udarbejdes en funktionsbeskrivelse for sprogvejlederne med henblik pa at styrke
og tydeliggare deres rolle og funktion som ressourcepersoner i dagtilbuddet ift. udvik-
ling af praksis, vejledning af kolleger og sikring af systematik og videndeling pa tvaers.

- Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pa et steerkt foreeldresamarbejde.

- Det daglige, uformelle foreeldresamarbejde har stor betydning og ber sa vidt muligt
prioriteres.

- Afsggning og afpravning af nye veje til styrket foreeldreinddragelse og -involvering.
Der kan fx taenkes utraditionelt ift. foreeldremader. Dette kan bl.a. ske ved at invol-
vere og inspirere foraeldrene, fx ved at vise hvordan barnets sproglige udvikling kan
understottes i hjemmet.

- Der udarbejdes et velkomstmateriale rettet mod foreeldre til bern med DSA, der skal
begynde i dagtilbud.
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Samarbejdet mellem Sociale Forhold og Beskzftigelse (MSB), Kultur og Borgerservice
(MKB) og Barn og Unge (MBU) styrkes med henblik pa at forstaerke den helhedsori-
enterede understottelse af DSA-bgrn og deres familier, ogsa uden for dagtilbuddets
rammer. Fokus er pa at skabe initiativer, hvor aktgrer samarbejder med foraeldre om
barnets sprogudvikling med henblik pa at sikre et samlet lgft bade i og uden for dag-
tilbuddet.

Der arbejdes med overgange fra hjem til dagtilbud og internt i dagtilbud i teet sam-
arbejde med sundhedsplejen med henblik pa systematisk videregivelse af relevante
oplysninger.

Der arbejdes systematisk med overgangen fra dagtilbud til skole med afseet i et teet
lokalt samarbejde og et obligatorisk overgangsmateriale, der understgtter samarbe;j-
det mellem dagtilbud og skole, og sikrer systematik og ensartethed.

Der er brug for viden om den for-sproglige og sproglige udvikling hos det enkelte
barn med DSA, for at sikre steerke sproglige leeringsmiljger malrettet barnets og bor-
negruppens behov samt malrettede tiltag ved sproglige udfordringer.

- | forbindelse med opstart i vuggestue og dagpleje foretages en obligatorisk afdaek-
ning af den dansksproglige udvikling hos o-2-arige barn med DSA.

Der er brug for at styrke det naere paedagogiske arbejde med det enkelte barns sprog-
lige progression samt et vedvarende fokus pa at skabe staerke sproglige laeringsmil-
joer i dagtilbud. Sprogvurderinger og handleplaner er aldrig malet i sig selv, men skal
ses som redskaber til at understgtte sprogarbejdet. Tilgangen understottes af dagtil-
budslovens fokus pa at skabe en steerk refleksions- og evalueringskultur med afseet i
lokale data og et fokus pa at skabe staerkere leeringsfaellesskaber i dagtilbud.

- Den obligatoriske sprogvurdering ved 3 ar suppleres med en obligatorisk sprogvur-
dering for alle barn med DSA ved 4 ar.

- En sprogvurdering resulterer i en af tre indsatsgrupper: Generel, fokuseret eller
serlig indsats. Det skal udarbejdes en sproglig handleplan for alle de barn, der ved
en sprogvurdering placerer sig i indsatsgrupperne serlig eller fokuseret.

Forskning viser, at en tidlig indsats ved sproglige udfordringer er afgerende for at give
bern de bedste forudsatninger ift. laaseudvikling mv — uanset modersmal.

« Barn, der har dansk som modersmal, bar ogsa omfattes af systematikken, sa der
folges op med sprogvurdering og handleplan for 4-arige barn med dansk som mo-
dersmal med sproglige udfordringer, dvs. bgrn, der ved 3-arsvurderingen placerer
sig i indsatsgruppen seerlig eller fokuseret.
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Det er vigtigt, at der fortsat tages afsat i evidensbaserede indsatser, der igangsattes

og understattes fra centralt hold, men der skal tilstreebes mere tid til implementering

og indsatserne skal i hgjere grad tilpasses lokale behov og tage afszt i lokale data om

sprog.

« Der er en gget opmaerksomhed pa understottelse i alle faser af implementeringen
af indsatser.

- Der igangsattes efter behov kompetenceudvikling for medarbejdere i dagtilbud
med afsat i aktionslering og kapacitetsopbygning tilpasset de lokale forhold.

Understottelsen af dagtilbuddene fra centralt hold intensiveres med fokus pa le-
delsessparring og lokal videns- og kapacitetsopbygning, for at understgtte en gget
systematik i opfelgningen pa den dansksproglige udvikling for barn med DSA, bade
centralt og decentralt.

- Understgttelsen af den lokale praksis intensiveres med bl.a. datainformerede udvik-
lingssamtaler i alle dagtilbud om DSA. Samtalerne har et specifikt fokus pa bgrne-
gruppens sproglige udvikling, opfelgning pa handleplaner og pa implementering af
indsatser.

Der er et fortsat behov for opmarksomhed pa modersmalsvurderinger/-registrerin-
ger, da dette bl.a. udger grundlaget for, hvilke born der skal sprogvurderes ved 3 og 4
ar samt inden skolestart.

- En arbejdsgruppe har undersggt procedurerne og har iveerksat en raekke tiltag, der
gger vidensniveauet, styrker information til foreeldrene og kvalificerer vurderings-
grundlaget for modersmal.

Barnets lokale dagtilbud varetager fremadrettet det obligatoriske 30 timers sprogsti-
muleringstilbud.

« Troldeholdet, det nuveerende obligatoriske 30-timers sprogstimuleringstilbud for
barn, hvis foraeldre ikke gnsker dagtilbud til at lase opgaven, nedleegges som sam-
let tilbud.

- Tilbuddet varetages fremadrettet af barnets lokale dagtilbud med samme regler for
specifikke dbningstider, hvor barnene skal vare til stede.

- Der er understgttelse fra centralt hold ift. systematisk opfelgning, herunder under-
stottelse af ledere og sprogvejledere i at forventningsafstemme med foreeldrene om
tilbuddet ved opstart.
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Omtrent en femtedel af de indskrevne elever i den
aarhusianske folkeskole er elever med DSA. Heraf har
mere end halvdelen et sprogstettebehov, og disse elever
skal alle modtage supplerende undervisning i dansk

som andetsprog.




Introduktion til omradet

Omtrent en femtedel af de indskrevne elever i den aarhusianske folkeskole er elever
med DSA. Heraf har mere end halvdelen et sprogstettebehov, og disse elever skal alle
modtage supplerende undervisning i DSA.

Ligesom pa dagtilbudsomradet er DSA-barnene i skolerne praeget af en stor diversitet.
Ser man pa bernenes fordeling pa de enkelte skoler, er der skoler, hvor den procentvise
andel DSA-bgrn er pa mere end 50%, mens andelen pa andre skoler er under 10 %.
Omfanget og varigheden af den supplerende undervisning skal fastsattes ud fra den
enkelte elevs behov, og elevernes sproglige udvikling skal felges lgbende.

| Aarhus sprogscreenes alle barn med DSA ved skolestart med henblik pa at afdeekke
deres eventuelle sprogstattebehov, og elevernes sproglige udvikling felges lebende med
et konkret observationsmateriale. Den supplerende undervisning skal i videst muligt
omfang gives som en integreret del af den almindelige undervisning i klassen, men der er
ogsa en raekke andre organiseringsmuligheder. Det er op til skolerne at vurdere, hvordan
undervisningen tilretteleegges bedst muligt i henhold til den enkelte elevs behov.

Det er prioriteret at have en DSA-koordinator pa alle skoler, som er en lokal ressource-
person, der kan radgive ledelse og kollegaer om DSA-omradet. Sammenseetningen af
opgaver og den dertilhgrende tid afggres pa den enkelte skole.

Undersggelsen af DSA-omradet giver et indblik i den supplerende undervisning i praksis.
| undersagelsens praesentation af indsigter fra praksis fremgar det, at der ikke er en let
tilgaengelig made at organisere den supplerende undervisning pa, og at der er stor
variation i DSA-koordinatorens rolle og funktion. Organiseringen af den supplerende
undervisning afhaenger bade af antallet af DSA-elever, vurderet sprogstgttebehoy,
ressourcetildeling og anvendelsen af DSA-ressourcepersoners kompetencer, som er
forbundet med en reekke dilemmaer og paradokser.

Dilemmaerne omhandler blandt andet, at det i hgj grad opleves, at ressourcen og tiden
til supplerende undervisning i DSA er utilstraekkelig set i forhold til elevernes sprogstette-
behov og muligheden for at lykkes med indsatsen. Der fremszettes et gnske om en feelles
retning og aget systematik, der kan udviske uklarheder, tydeligggre forventninger og
styrke samarbejdet mellem DSA-ressourcepersoner og faglerere. Dette er betinget af,

at den supplerende undervisning prioriteres ind i skolens samlede prioriteringer, hvilket
ogsa kreever et fokus fra centralt hold.

Undersggelsen viser, at handholdte overleveringer og samarbejde mellem dagtilbud
og skole er veerdifuldt for at opna et dybere kendskab til barnets sproglige progression
og udfordringer, og kan veere med til at sikre, at viden om barnet ikke gar tabt. At lofte
DSA-opgaven kreever viden, samarbejde og tid, og der eftersparges: Et kontinuerligt og
vedvarende fokus pa DSA, hvor DSA-ressourcepersoner kan vejlede og give sparring til
fagleerere, og at der lokalt udvikles en ny model for lgbende opfglgning, som er mere
tilgaengelig og lettere at omsaette til peedagogiske og faglige indsatser.
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Undersggelsen viser desuden, at deltagelsesmuligheder fremmer trivsel og faellesskabs-
falelse, hvorfor der kontinuerligt arbejdes med at oge elevernes deltagelsesmuligheder
bedst muligt.

Undersggelsen peger pa en raekke handtag, som kan vaere med til at styrke den sup-
plerende undervisning i DSA til gavn for elevernes leering og trivsel, herunder at gge
DSA-elevernes deltagelsesmuligheder og laering, bl.a. ved at kapacitetsopbygge og kom-
petenceudvikle lokalt.

Sammenfatning af indsigter vedrgrende supplerende
undervisning i DSA

Nedenfor fglger en sammenfatning af de centrale indsigter, som den kvalitative del af
dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med gvrig viden om omradet. Disse
danner afsat for anbefalinger til en styrkelse af den supplerende undervisning i DSA.

Modtagelsespraksis

Handholdte overleveringer og samarbejde mellem dagtilbud og skole fremhaeves som
veerdifuldt i den eksisterende modtagelsespraksis for at opna et dybere kendskab til
barnets sproglige progression og udfordringer. | forhold til en styrkelse af den eksiste-
rende modtagelsespraksis eftersparges derfor en god og standardiseret overleverings-
systematik og modtagelsespraksis, som kan sikre, at den nedvendige viden og data om
barnet, videregives til skolen. Systematikken kan szerligt hjeelpe i forhold til etablering af
samarbejde mellem dagtilbud og skoler, der ikke ligger i samme lokalomrade. Der efter-
sporges adgang til data om barnenes sproglige progression for at kunne tilretteleegge
en supplerende undervisning med udgangspunkt i elevens behov.

Data viser, at skolerne ikke kun er optaget af at modtage barnet, men hele familien, og
at der derfor er fokus pa inddragelse af foraeldrene. De handholdte overleveringer er
udgangspunktet for inddragelsen og det fremtidige foraeldresamarbejde, der skal un-
derstgtte elevens trivsel og leering. Der peges p4, at denne inddragelse kraever en seerlig
indsats, som skolerne oftest har fokus pa i indskolingen. Foraeldresamarbejdet beskri-
ves som vanskeligt, og det italesaettes, at det er vigtigt at sikre sig, at forventninger

til foreeldrene er tydelige med sarlig opmaerksomhed pa de kulturelle forskelle og de
sproglige barrierer, der kan vaere. Jo tydeligere rammerne og forventningerne er, desto
nemmere er samarbejdet.

Forskning viser, at de sproglige ressourcer i hjemmet er vigtige byggeklodser i barnets
udvikling af et nyt sprog. Har barnet et velfungerende modersmal, vil det lette tilegnel-
sen af det danske sprog, idet mange begreber og koncepter er pa plads og blot kraever
en oversettelse. Foraeldrene er en ressource, der kan understgtte barnets sproglige
udvikling, hvad enten det er pa dansk eller pa modersmalet. Dertil kommer vigtigheden
i at vejlede foraeldrene i, hvordan de kan understgtte barnet sprogudvikling i hjemmet.

Et par skoler har succes med at inddrage en tosproget medarbejder som en brobygger
mellem skole og hjem — bade sprogligt og kulturelt. Information om det danske sko-
lesystem, forklaring af forventninger og tid til at kleede foraeldrene pa eftersparges af
foraeldrene selv.
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Der eftersparges et helhedsorienteret fokus pa sproglige udvikling, som ikke kun ligger
i skolens regi. Som et tvaergaende tema for de fire arenaer opleves det som en ngdven-
dighed at se pa indsatser bade i og uden for skolen som et samlet |aft.

Overgange

Overgangen fra dagtilbud til barnehaveklasse og videre til 1. klasse ser forskellig ud fra
skole til skole. Data tyder pa, at der er forskel pa, hvem der fra skolens side afleegger
besgg i bernehaverne i forbindelse med for-skoleaktiviteter, afholder overleveringssam-
taler, og hvordan overleveringen internt pa skolerne foregar. Der peges péa, at DSA-ko-
ordinatorer med fordel kan samarbejde med dagtilbuddene og med skolens egne
bgrnehaveklasseledere om overlevering, da det vil sikre et sammenhangende kendskab
og arbejde med elevernes sproglige udvikling, og at handleplaner kan viderefgres. Sam-
tidig vil det sikre, at viden ikke gar tabt i overgange.

Fra forskning ved vi, at overgange er perioder i barns liv, der kraever seerlig opmaerk-
somhed fra foreldre og fagprofessionelle omkring barnet. Byradet vedtog i maj 2020
retningslinjer for samarbejdet mellem bl.a. dagtilbud og skoler. Retningslinjerne skal
understgtte, at hvert enkelt barn far den bedst mulige overgang.

Overleveringer mellem argange forekommer i hgjere eller mindre grad med systematisk
fastsatte og skemalagte overleveringsmader. Data tyder p3, at der pa skoler med en la-
vere andel af DSA-elever er en mindre systematik eller et mindre fokus pa overlevering
af DSA-vinklen og den sproglige udvikling, mens der pa skoler med mange DSA-elever

i hgjere grad har veeret basis for at etablere en systematik. Det er en udfordring at fast-
holde og indtaenke DSA i overleveringer.

Der er en manglende overlevering fra 9. klasse til 10. klasse, og det opleves som et
keempe slip. Overlevering og data om elever bygger pa, hvad eleven selv beskriver. Der
eftersparges en handholdt stette til de elever, der s@ger videre.

Padagogisk og faglig indsats

Arbejdet med forforstaelse, visualisering og kropsliggarelse, stilladsering, niveaudelt
holdundervisning og supplerende undervisning, der laegger sig op ad klassens under-
visning fremheeves af peedagoger, lzerere og DSA-koordinatorer som vaesentlige strategier,
der kan gge DSA-elevernes deltagelsesmuligheder og lring. Elevernes erfaringsgrundlag,
som udgangspunkt for at erhverve sig sproglige og faglige kompetencer, har betyd-
ning for deres lzering. Et DSA-fokus er dermed ogsa et fokus p4, at forskellige livs- og
oplevelseserfaringer eller mangel pa samme, gor det nemmere eller sveerere at forsta
og deltage i undervisningen. Informanterne peger p3, at oplevelsesbaseret undervisning
er veerdifuldt.

Fra forskningen ved vi, at udviklingen af et fagsprog, der bruges til at tale om faglige
begreber og beskrive og forklare mere komplicerede sammenhzeenge, er afgerende for at
klare sig godt i skolen. Elever med dansk som andetsprog har gennemsnitligt et mindre
ordforrad end etsprogede elever og faglige begreber forklares ofte ud fra for-faglige ord.
Det fortsatte arbejde med forforstaelse, stilladsering og avrige strategier er afgerende
for DSA-elevernes deltagelse i og udbytte af undervisningen.
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Flere informanter udtrykker, at undervisningen batter, nar der er mulighed for tolaerer-
ordning eller Co-teaching og samarbejde mellem DSA-larere og faglaerere, sa der op-
star eller udbygges et felles fokus pa DSA i den daglige undervisning.

Bade nationale og internationale undersggelser viser, at Co-teaching er en lovende
tilgang, hvis man gnsker en inkluderende praksis. Co-teaching abner muligheder for
fleksible mader at organisere undervisningen pa, og det dbner for en hgj grad af viden-
deling mellem professionelle.

| forbindelse med et kontinuerligt og vedvarende fokus pa DSA eftersporger infor-
manterne et DSA-team, der kan vejlede og give sparring til fagleerere, da opgaven
kraever viden og samarbejde. Et feelles DSA-fokus vil yderligere tilgodese flere barn med
sprogstettebehov i den daglige undervisning, og dermed opleves graden af prioritering
i tildelingen af sprogstette lidt lettere - ingen elever "vaelges fra”. Data tyder p3, at jo
flere DSA-barn og en dermed starre ressourcetildeling, jo mere fleksibelt kan ressourcen
teenkes og anvendes.

Hovedparten af informanter angiver, at Falles Mal for DSA enten ikke benyttes eller be-
nyttes implicit i den supplerende undervisning, da den supplerende undervisning oftest
leegger sig taet op ad den fagfaglige undervisning og dermed de Feelles Mal for fagene.

Lebende opfelgning

Data viser, at der er stor forskel p&, hvordan der arbejdes med mal for den sproglige
udvikling, samt hvordan og hvor systematisk Kick pa Sproget, det bydeekkende materia-
le til lsbende opfelgning pa DSA-elevers sproglige udvikling, anvendes.

Informanterne udtrykker, at de gennemfgrer Kick pa sproget hvert andet ar efter behov
eller i forbindelse med et udtalt gnske om skoleskift. Der peges pa, at Kick pa sproget
er tungt og svaert at omsaette til videre paedagogiske og faglige indsatser. At foretage en
lgbende opfalgning med materialet kraever mange ressourcer, og flere har derfor lokalt
udviklet deres egen model for lsbende opfalgning. Det bliver udtalt, at ressourcerne
anvendes bedre direkte til eleverne i form af supplerende sprogstatte i eller uden for
klassen eller til vejledning af leerere.

De lokalt udviklede modeller for labende opfalgning er der stor forskel pa. Det centralt
besluttede materiale for labende opfalgning suppleres eksempelvis med nationale
tests, ordforradstests og sprogprever. | mange tilflde oplyses det, at de lgbende op-
falgninger og malsaetninger baseres pa den samlede faglige og professionelles demme-
kraft i undervisningen.

Informanterne eftersparger en smartere og nemmere made at foretage lgbende opfolg-
ning, der samtidig giver et direkte udbytte ind i den paedagogiske praksis, viser progres-
sion og danner paedagogisk/didaktisk retning.

Der gnskes et materiale, der falger Flles Mal for DSA, og som i hgjere grad er effektivt
og med udbytte ind i den padagogiske og faglige kontekst. Informanter, der har gjort sig
erfaringer med sprogprever, oplever dem som overskuelige og gode til at danne overblik.
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Generelt viser data, at den lgbende opfalgning er vigtig — ikke blot i overleveringspe-
rioder eller overgange — men med henblik pa malseetning for det videre arbejde med
elevernes sproglige udvikling og laering. Der eftersparges mere (lokalt) fokus pa syste-
matisk opfelgning pa elevernes sproglige udvikling.

Internationale undersogelser viser, at aktiv brug af data i skolen forbedrer elevernes
leeringsudbytte. | Aarhus Kommune er arbejdet samteenkt med Staerkere Leeringsfeelles-
skaber og en kultur(forandring), der styrker den professionelle demmekraft. Det vil
sige, at der arbejdes med et bredt data- og videnssyn, der inddrager kvantitativt og kva-
litativt data, (forskningsbaseret) viden og erfaringer. Nyeste forskning om brug af data

i peedagogisk praksis peger pa, at arbejdet med "etisk datasans” er central, og at man i
paedagogisk praksis ma kombinere den kognitive og affektive forstielse og brug af data.

Trivsel og fellesskab

Der er forskel pa, hvor hgj og lav andel af DSA-elever der er pa de pagaeldende skoler
og derfor ogsa pa forekomsten af sproglig diversitet, og i hvor hgj grad denne sproglige
diversitet italesaettes. Data tyder pa, at fokus pa andre sprog og kulturer i undervisnin-
gen, arsplaner og materialer seerligt afhaenger af andelen af forskellige etniciteter. Der
er blandt en del informanter en optagethed af et ressourcesyn pa to- eller flersprogede
elever og pi at invitere forskellige sprog ind i undervisningen for at kaste lys pa ressour-
cerne ved at kunne flere sprog. Informanterne efterspgrger undervisningsmaterialer,
hvor sprog (og kultur) bliver en naturlig del af undervisningen.

Translanguaging er en bevidst paedagogisk praksis, der strategisk inddrager de fler-
sproglige ressourcer og inviterer til et ressourcesyn. Praksissen viser, at sprog og
sprogpraksisser ikke er isolerede, men forbundne, og at det enkelte individ har sin egen
unikke og sammensatte sproglige kompetence, som bruges kognitivt i al leering. Det
sproglige repertoire er sasmmensat af elementer fra flere sprog, og det er ikke menings-
givende at traekke en greense mellem det ene og det andet sprog.

Deltagelsesmuligheder styrker trivsel og fallesskabsfalelse. Det rykker ogsa sprogligt at
veere en del af et klassefzellesskab, og af den arsag arbejder skolerne med at etablere et
sterkt sammenhold i klassefaellesskabet. For at sikre hgj trivsel hos DSA-eleverne ita-
leseettes det som vigtigt at have for gje, om eleverne fgler sig tilpasse i klasserummet,
og om der eksisterer en sarbarhed i forbindelse med at modtage supplerende undervis-
ning i eller uden for klasserummet, der far dem til at fole sig anderledes. Informanter
fra skoler med en meget hgj andel af DSA-elever og kulturel diversitet i elevsammen-
setningen italesaetter, at det gor barnene rummelige og tolerante og betyder, at der er
meget lidt mobning og hgj trivsel.

Et par informanter problematiserer maden, DSA-elever bliver omtalt pa bade pa skoler-
ne, uden for skolerne, af foraeldre, i pressen, i samfundet og pa politisk niveau. Vi er alle
med til at definere, hvad, hvem og hvordan nogle er problematiske eller til "besvaer”.

Nar eleverne har mulighed for at indga i et fritids-/ungdomsliv i og uden for skolen og
bor i nseromradet, peger informanterne p4, at trivslen er bedst. Der kan dog veere for-
skel pa elevernes egne gnsker om at deltage i fritids- og ungdomslivet og foreeldrenes
forventninger.
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Organisering

Den supplerende undervisning organiseres forskelligt ude pa skolerne og informan-
terne fortaeller, at sprogstetten enten kan veare systematisk organiseret eller labende
forhandlet og have ad hoc karakter. Fra flere steder eftersporges en styrket forvaltnings-
maessig understottelse med fokus pa ledelsessparring og pa lokal videns- og kapaci-
tetsopbygning i forhold til opgaven.

Data viser, at der ikke er en let tilgeengelig made at organisere sig pa, og at der er stor
variation i DSA-koordinatorens rolle og funktion. Desuden viser data, at organiseringen
af den supplerende undervisning afhaenger af bade antallet af DSA-elever, ressourcetil-
deling og omfanget af DSA-ressourcepersoner.

Der peges pa folgende udfordringer og dilemmaer forbundet med organiseringen:

« Data viser, at det ikke kun er vurderingen af det enkelte barns sprogstattebehov, der
er afgarende for den sproglige understottelses rammesatning. Den differentierede
malgruppe, alder, laeringskurve, ressourcer, personale, fysiske rammer er alt sammen
en del af en ligning, der er sveer at fa til at ga op.

« Det er ikke entydigt, hvad der er "det gode at gore” i forhold til organisering af den
supplerende undervisning i kontekst eller ude af kontekst. Informanterne peger p3,
at organiseringen i videst muligt omfang ber forsage at tilgodese den fleksibilitet, det
kraever at tilrettelaegge et forlab eller at vekselvirke efter elevernes behov.

« DSA-koordinatorer og -ressourcepersoner har forskellige funktioner og roller pa

skolerne, og det kan variere om koordinatoren indgar i et vejlederteam, eller om koor-
dinatoren selv har en vejlederfunktion. DSA-koordinatorerne patager sig mangeartede

opgaver, dog fylder den koordinerende del — med fordeling af bern med sprogstette-
behov og organisering og fordeling af timer/skemalaegning — mest, mens vejled-
ningsdelen fylder i forskellig grad.

« Det opleves i hgj grad, at ressourcen og tiden til DSA er utilstraekkelig. En oplevelse,
der optraeder ud fra tildelt ressource, vurderet sprogstettebehov og muligheden for
at lykkes med indsatsen. En del af informanterne eftersparger en minimumstildeling
til eleverne, der skal komme ovenfra og garantere en prioritering af den supplerende
undervisning ind i skolens samlede prioritering. Data tyder p4, at informanterne har
en oplevelse af, at ressourcen ikke altid falger opgaven, og at det ikke er alle, der er
bekendt med skolernes ressourcetildeling pr. elev med et sprogstattebehov.

« DSA-ressourcepersonernes funktion og rolle pavirkes af de mange forskellige forvent-
ninger i organisationen. DSA-ressourcepersonerne tilferer bade skoleledelserne viden

om omradet, og der finder forskellige grader af distribueret ledelse sted. Sidelabende
med dette eksisterer der ogsa forventninger fra kollegaer. Til trods for, at der er bred
enighed om, at det er vigtigt med et teet samarbejde mellem DSA-team og/eller -ko-
ordinator og fagleerere, er det fortsat italesat, at det ikke er klart, hvad der kan og skal
forventes. Dette betyder ydermere, at det i mange tilfelde er uafklaret, hvordan orga-
niseringen understatter samarbejdet.
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« Der eftersparges en falles retning og aget systematik, der kan udviske uklarhederne
og tydeliggare forventningerne og styrke samarbejdet mellem DSA-team og faglarer.
At udvikle en feelles retning sker lokalt pa skolerne, men der er et (fortsat) behov for
ledelsesunderstgttelse samt understottelse fra central side.

« Et storre faelles DSA-fokus hos alle og opkvalificering af almenundervisningen gnskes
af bade ressourcepersoner og ledelse. Dog skal det vaere en vigtig opmarksomhed, at
"alles ansvar” ikke ma resultere i "ingens ansvar”. Udbredelse kraever viden om DSA,
og undervisning i DSA kraver sarlige faglige kompetencer.

€C

Organisering af vejledning og styrkelse af DSA omtales som succesfuldt, nar ud-
gangspunktet er feelles praksis. Vejledning og udvikling af falles praksis kraver tid.
Tid til at samarbejde — om faelles planlaegning, gennemforelse, evaluering i et Steerkere
Leeringsfaellesskab.

Samlet set peger DSA-undersggelsen i forhold til den supplerende undervisning i DSA
pa en raekke konkrete handtag, som kan vaere med til at styrke det eksisterende sprog-
stottetilbud til gavn for DSA-elevernes laering og trivsel. Desuden giver undersggelsen
anledning til en anbefaling om opkvalificering dels af DSA-koordinatorer til DSA-vejle-
dere, dels af almenundervisningen med henblik pa i hgjere grad at kunne tilgodese den
differentierede elevmalgruppes vurderede sprogstettebehov pa baggrund af viden og
data.
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Nedenfor folger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.




Det anbefales, at:

144

« Der er behov for en opkvalificering af alle DSA-koordinatorer til rollen som DSA-vej-
leder med staerke kompetencer inden for DSA-faglighed og inden for vejledning,
videndeling og samarbejde med kolleger.

« Kompetencecenter for DSA skal vaere tettere pa og i hgjere grad bista skolerne med
praksisnaer understottelse af opgaven med supplerende undervisning DSA i den lokale
kontekst - bl.a. via:

- Sparring og vejledning om organisering af den supplerende undervisning og lebende
opfelgning.

- Udbredelse af viden og erfaring i forhold til, hvordan DSA-elevers deltagelsesmulig-
heder og leering ages, bl.a. via viden om og brug af sproglige mal og DSA som en
dimension i alle fag.

+ Understgttelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for ivaerksaettelse af malrettet, lokalt forankret kompetenceudvikling.

- Der skal oparbejdes en staerk refleksions- og evalueringskultur med afsat i lokale
data og viden om DSA-omradet.

Dette skal ske ved:

« En teet kobling til arbejdet med Steerkere Leeringsfeellesskaber og fortsat udvikling af
"datasans”.

« En styrkelse af Kompetencecenter for DSA, som skal udgere et centralt omdrej-
ningspunkt for hele DSA-indsatsen - i lighed med Kompetencecenter for Laesning.
Kompetencecenteret skal bl.a. facilitere arlige datainformerede udviklingsmeder
med alle skoler om DSA i lokal kontekst. Seerlige opgaver i relation til elever med
behov for basisundervisning i DSA samt elever henvist til modtagerskoler vil indga i
disse samtaler.

« Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pa et starkt foraeldrefokus — bl.a. via:
- Udbredelse af gode initiativer til "brobygning” og samarbejde mellem skole og
hjem.
- Afsggning og afprevning af nye veje til oget foreeldreinddragelse, -vejledning og
-involvering.
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« Samarbejdet mellem Sociale forhold og Beskaftigelse (MSB), Kultur og borgerservice

(MKB) og Barn og Unge (MBU) styrkes med henblik pa at forstaerke den helhedsori-
enterede understottelse af DSA-barn og deres familier, ogsa uden for skolens ram-

mer. Fokus er pa at skabe initiativer, hvor aktgrer samarbejder med forzeldre om bar-
nets sprogudvikling med henblik pa at sikre et samlet lgft bade i og uden for skolen.

Det tette samarbejde mellem hjem, dagtilbud og skole prioriteres, sa der sker syste-
matiske overleveringer i overgangen fra dagtilbud til skole.

Skolebegynderscreeningens resultater og gvrig viden fra dagtilbuddet om barnets
sproglige udvikling anvendes mere systematisk i skolen med henblik pa at styrke den
sproglige understgttelse af det enkelte barn.

De interne overgange i skoleforlgbet styrkes, sa det sikres, at vigtig viden ikke gar tabt

i forbindelse med overgangen fra o. til 1. klasse, fra indskoling til mellemtrin og vide-
re til udskoling samt fra 9. til 10. klasse.

Det eksisterende materiale til labende opfalgning pa DSA-elevers dansksproglig ud-

vikling udskiftes med det nationale materiale, som anvendes til sprogprever i udsatte

boligomrader, da dette danner paedagogisk/didaktisk retning med udgangspunkt i
Feelles Mal for den supplerende undervisning i DSA, viser progression, og dermed
vurderes at give et mere direkte udbytte i den paedagogiske praksis.

Der arbejdes fortlabende og pa tvaers af dagtilbud og skoler med udvikling af den
feelles tilgang og forstaelse, fx via et styrket samarbejde mellem DSA-koordinatorer i
skoler og sprogvejledere i dagtilbud.

Der arbejdes bevidst med at udbrede et mere nuanceret ressourcesyn pa to- eller
flersprogede elever for at gge elevernes laring, trivsel og fallesskabsfalelse.

1A
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| Aarhus Kommune sprogscreenes alle DSA-barn
i forbindelse med skolestart, og i forbindelse med skole-
skift til en folkeskole. Hvis et barn har behov for sprog-
stotte, henvises barnet til et skoletilbud, som bedst
understetter den dansksproglige udvikling.




| Aarhus Kommune benyttes folkeskolelovens § 5 stk. 7, hvilket betyder, at det frie sko-
levalg kan opheves for DSA-barn med et sprogstettebehov. Derfor sprogscreenes alle
DSA-bgrn i forbindelse med skolestart. De seneste ar er der sket et generelt fald i andelen
af DSA-bgrn, der ved skolestart har haft et alderssvarende dansk sprog, og som dermed
er omfattet af det frie skolevalg.

Hovedparten af bgrnene henvises til deres distriktsskole eller en af foraeldrene gnsket
skole. Hvert ar er der imidlertid en gruppe af barn, der henvises til modtagerskoler, fordi
andelen af DSA-bgrn med sprogstattebehov pa argangen pa deres distriktsskole oversti-
ger den af byradet fastsatte graense pa 20 %.

Aarhus Universitet og Trygfondens Bgrneforskningscenter har siden 2014 gennemfort
forskningsprojektet "Virkninger af Aarhus Kommunes skoleomfordelingspolitik for tospro-
gede skolestartere”, og sidste ar blev resultater af nogle af delundersogelserne offentlig-
gjort. Disse viser, at henvisningen til modtagerskoler ikke umiddelbart har en positiv effekt
pa elevernes laering og trivsel. Undersggelsen konkluderer ogsa, at skolehenvisningspoli-
tikken er med til at skabe en mere ligelig fordeling af DSA-bgrn i Aarhus Kommune.

| undersggelsen af DSA-omradet nuanceres skolehenvisningspolitikkens mgde med
praksis, som viser, at der ikke er entydige svar pa, hvad der er den rette vej at ga, da
skolehenvisning er forbundet med en reekke dilemmaer og paradokser pa mange for-
skellige niveauer.

Dilemmaerne omhandler blandt andet, hvorvidt den ggede diversitet er en gevinst og
bidrager til en fastholdelse af en mangfoldig skole, eller om bernene bar forblive i deres
lokale distrikt, hvor erfaringerne med DSA-omradet ofte er til stede. Undersagelsen
viser, at henviste elevers adgang til feellesskabet kraever en del social guidning, og at der
eksisterer en generel bekymring for de henviste DSA-elevers leeringsudbytte. Dertil kom-
mer, at processen omkring henvisning af elever nogle gange spaender ben for den gode
planlaegning, og at der i processen eksisterer et usikkerhedsmoment hos nogle forael-
dre i forhold til, hvor deres barn skal ga i skole. Der peges samstemmigt p3, at foreel-
dreopbakning er afggrende — generelt og i forhold til barnets sproglige udvikling. Men
etablering af et steerkt skole-hjem-samarbejde kreever ofte en saerlig opmaerksomhed og
indsats i forhold til de henviste elever — bl.a. grundet afstanden mellem hjem og skole.

Undersggelsen peger pa en raekke handtag, som kan vaere med til at styrke skolehen-
visningspolitikken til gavn for de henviste elevers lzring og trivsel — herunder et fokus
pa i hgjere grad at imgdega den serlige opgave, som modtagerskolerne star overfor,
bl.a. i forhold til at sikre en god overgang fra dagtilbud til skole med bade trivsel og
leering for gje. Her peger undersggelsen pa et behov for et mere systematiseret samar-
bejde mellem hjem, dagtilbud og skole i overgangen samt et behov for at udskifte det
eksisterende sprogscreeningsmateriale med et materiale, der i hgjere grad kan sikre en
sammenhangende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og
ved overgange. Derudover peger undersggelsens perspektiver ind i et behov for neer-
mere at afdaekke alternative veje at g, nar malet er at sikre en mangfoldig folkeskole i
Aarhus, hvor alle barn lzerer og trives.

Lt
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Nedenfor fglger en sammenfatning af de centrale indsigter, som den kvalitative del af
dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med gvrig viden om omradet. Disse
danner afsaet for anbefalinger til en styrkelse af skolehenvisningspolitikken.

Modtagelsespraksis

Processen omkring sprogscreening og skoletilbud til skolebegynderne med DSA giver
anledning til opmarksomhed hos savel modtagerskolers som afgiverskoler®.

Modtagerskolerne peger bl.a. pa, at processen nogle gange spaender ben for den gode
planlegning, fordi de for sent far besked om, hvilke elever, der henvises til deres skole.
Bl.a. den skole, som starter farskoleforlab op pr. 1. maj, papeger netop denne udfor-
dring, som i sidste ende kan resultere i, at de henviste elevers klasseplacering bliver
tilfaeldig, fordi de ikke kender eleverne pa forhand.

Afgiverskolerne oplever store frustrationer hos foreeldrene pa grund af processen —
begrundet i usikkerhedsmomentet i forhold til, om barnet kan starte pa den lokale
skole. Afgiverskolerne forteeller, at de bliver kontaktet af forzeldre tidligt i processen, da
foraeldrene har behov for at kende den aktuelle andel DSA-elever med sprogstettebe-
hov; bliver der mon plads til mit barn inden for de 20 %? Dertil kommer selve sprogs-
creeningssituationen, som af afgiverskolerne beskrives som eksamensagtig, da det ud
fra et foreeldreperspektiv ofte kommer til at handle om at bestd eller ikke-besta.

En foraeldrestemme nuancerer dog denne fortzelling, idet hun papeger, at hun ikke kan
sige noget negativt om processen eller barnets forlgb pa modtagerskolen.

Opstarten varierer fra modtagerskole til modtagerskole. Informanternes svar tyder pa,
at skolerne umiddelbart er optaget af at give alle barn og foreeldre en opstart pa lige
vilkar. Samtidig ses, at nogle skoler har en seerlig opmaerksomhed pa de henviste barn
og deres foraeldre i forhold til bl.a.:

« At fa alle til at fole sig velkomne

- Forventningsafstemning

« Aktivering af ovrig foraeldregruppe
« Kommunikation

« Opstarti SFO

En skole har succes med at inddrage en tosproget medarbejder som en brobygger
mellem skole og hjem — bade sprogligt og kulturelt.

En skole tilkendegiver, at de ikke har en saerlig opmaerksomhed pa de henviste born i
forbindelse med opstarten, men at det er et klart udviklingspunkt.

* Modtagerskoler bruges som betegnelse for skoler, som modtager henviste born fra andre skoledistrikter, da der er
mere end 20% DSA-born med sprogstattebehov pa distriktsskolen.

¢ Afgiverskoler bruges som betegnelse for de skoler, der pd grund af skolehenvisningspolitikken afgiver distrikisborn til
modtagerskoler med lavere andel DSA-born med sprogststtebehov.
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Data viser videre, at ikke alle paedagoger og laerere er bevidste om, hvilke barn der reelt
er henvist til skolen qua deres opgave som modtagerskole. Umiddelbart haenger bevidst-
hed og afstand sammen:

- Pa skoler, der modtager henviste elever fra neeromradet, er DSA-bgrn "bare” DSA-
barn, hvoraf nogle har et sprogstettebehov.

« Pa skoler, der modtager henviste elever fra distrikter, som ligger et stykke vaek, er der
en stor bevidsthed om, hvilke barn der bliver henvist. Barnene italesattes bl.a. som
bern henvist til vores distrikt, born fra xx distrikt, born derudefra, busbgrn.

Busturen til og fra modtagerskoler er vaesentlig for den gode start. Falgeskabet i bussen
i form af bade en centralt ansat busmedhjeelp og skolernes egne udpegede busmed-
hjaelpere i forbindelse med skolestart fremheves som vigtige. Den centralt ansatte
busmedhjelp eftersperger desuden et gget fokus pa foraeldrenes ansvar for at leere
bgrnene gode busvaner.

Overgange

Modtagerskolerne har forskellige praksisser i forhold til at skabe den gode overgang fra
dagtilbud til skole. Der peges pa en raekke forskellige aktiviteter, som har til hensigt at ska-
be en god overgang fra dagtilbud til skole. Der peges dog ogsa pa flere udfordringer for-
bundet med netop de henviste barn og deres forzeldres deltagelse. Det handler bl.a. om:

o Fremmgade: Det kan veere sveert at fa born og foreeldre til at mede op.

o Tidspunkt: Nogle aktiviteter kan de henviste bern ikke deltage i, da de ligger for, at
den endelige skoleplacering er pa plads.

o Samarbejde og prioritering — en udfordring, som bl.a. handler om, at nogle dagtilbud
overleverer til mange forskellige skoler, hvorfor deltagelse i fx besggsdage kan vaere
en udfordring.

Nar en henvist elev opnar alderssvarende dansk sprog, og dermed er omfattet af frit
skolevalg, stir barn og forzeldre ligeledes over for en potentiel overgang. Her kan for-
eldrene veelge, at barnet fortseetter pd modtagerskolen, skifter skole til distriktsskolen,
eller de kan ansgge om optagelse pa en helt tredje skole.

Hvis forzeldrene vaelger et skoleskift, handler det ifglge informanterne som regel om:

- Logistik — fx i forhold til at have alle sine barn samlet pa samme skole.

« Afstand, da denne indvirker pa elevernes sociale tilhgrsforhold og skole-hjem-samar-
bejdet.

+ Samarbejdsvanskeligheder mellem skole og hjem.

Hvis forzeldrene vaelger, at barnene skal fortsatte pa modtagerskolen, handler det ifalge
informanterne om:

« Tilfredshed med skolen

+ Nzrhed — modtagerskole og familiens bopael ligger teet pa hinanden

« Ry og prestige

« Tilflytning til distriktet
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Dertil kommer, at nogle modtagerskoler alene laver den endelige observation med Kick
pa Sproget pa opfordring fra foreeldre, som fx har et enske om skoleskift. Det betyder,
at foraeldre, der ikke selv er ops@gende, ikke ngdvendigvis er orienteret om, at deres
barn har opnaet frit skolevalg og dermed har mulighed for at skifte skole.

Modetagelsen af distriktsbarn fra modtagelsesklasser fremhzaeves som en problemstil-
ling under interviews afholdt med modtager- og afgiverskoler. Ud over de faglige og
sproglige udfordringer, som informanterne peger pa i forbindelse med overgangen,
problematiserer afgiverskolerne bosatningspolitikken, som har betydet, at flygtningefa-
milier er blevet bosat i omrader, hvor der i forvejen er en hgj andel DSA-familier.

Paedagogisk og faglig indsats

Flere informanter udtrykker, at der ikke er behov for en szrlig peedagogisk indsats i for-
bindelse med de henviste elevers opstart i o. klasse, for at starte i 0. klasse er at starte i
o. klasse med alt, hvad det indebeerer i forhold til at |leere at ga i skole, relationsdannel-
se, opbygning af klassefeellesskab mv. Dertil kommer, at et sprogfokus pa forforstaelse,
udvikling af ordforrad, gentagelse osv. ligger som et generelt fokus i den almene under-
visning i o. klasse — til gavn for alle barn.

Hvad angar tilretteleeggelsen af den supplerende undervisning i DSA er der hos infor-
manterne en optagethed af, hvad der er det rette at gore; at arbejde med DSA i den
store kontekst (i klassen) eller uden for klassen pa mindre hold? Refleksioner, overvejel-
ser og spargsmal er i trad med de centrale pointer, som er fremkommet af fokusgrup-
peinterviews vedrgrende den supplerende undervisning.

Data peger pa en generel bekymring for de henviste DSA-elevers leringsudbytte. Det
omhandler iseer det faktum, at DSA-elever med sprogstattebehov skal have en |le-
ringskurve, som skal veere langt stejlere end jeevnaldrende etsprogede klassekamme-
raters, eftersom den sproglige og den faglige udvikling skal ske som to sidelebende
processer. | takt med at den sproglige kompleksitet i undervisningen stiger, risikerer
udfordringen at vokse — og "The Fourth Grade Slump” er den mulige konsekvens. Det
er netop omkring mellemtrinsalderen, at klgften mellem et- og flersprogede elever
kan blive mere tydelig. Forskning om andetsprogstilegnelse viser, at et veludviklet
fagsprog kreever en bevidst og malrettet indsats. Det at indga i overvejende dansk-
sprogede miljger er ikke nok til at udvikle et nuanceret sprog, som er pakreevet i sko-
lemaessige sammenhange.

Bekymringen for elevernes leeringsudbytte giver hos informanterne anledning til en
serlig opmaerksomhed pa:

« Tidlig indsats — med henvisning til, at "lgbet er kert”, nar barnene starter i o. klasse.
Derfor er en revitalisering af den tidlige indsats i dagtilbuddene nedvendig.

« Slutmalet — med henvisning til, om slutmalet ngdvendigvis skal veere det samme for
alle bgrn?
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Foraeldreopbakning og sproglig udvikling haenger ifalge informanterne sammen, men
nogle giver udtryk for, at denne opbakning har sveere betingelser i hjem, hvor der ikke
tales dansk. Informanterne griber udfordringen forskelligt an; nogle opfordrer forzeldre-
ne til at tale dansk i hjemmet, mens andre vurderer, at foreeldrene bedst statter barnet
pa modersmalet. Serligt den tosprogede medarbejder italeszetter, hvordan han ger
meget ud af ikke alene at forteelle foraeldrene, hvad barnet har behov for hjeelp til men
ogsa, hvordan de bedst hjeelper.

Forskning viser, at et velfungerende modersmal, vil lette tilegnelsen af det danske
sprog. Foreeldrene er en ressource, der kan understgtte barnets sproglige udvikling,
hvad enten det er pa dansk eller pd& modersmalet. Dertil kommer vigtigheden i at vejle-
de foraeldrene i, hvordan de kan understatte.

Hvad angar DSA-omradets fokus og synlighed pa skolerne peger data p4, at der er stor
forskel. Det handler bl.a. om:

« Andelen af DSA-bgrn: Modtagerskoler med lille DSA-andel giver udtryk for, at
DSA-vinklen godt kan glemmes, fordi undervisningen ikke bryder sammen af den
grund.

« Prioritering: Der er mange ting pa spil i hverdagen, som keemper om opmaerksomhed
og fokus.

+ Ledelsesmaessigt fokus: Laerere og paedagoger eftersparger oget fokus hos skolelede-
re, mens skoleledere eftersparger fokus hos lederen over dem — og over igen.

« Ressourcepersonernes rolle: Der er stor forskel pa, hvordan DSA-koordinatorernes
viden om kompetencer sattes i spil lokalt.

« Kompetencer: Der udtrykkes enighed om, at kompetencer er afgarende, men erhver-
velsen af de rette kompetencer er ikke altid en let opgave — hverken for ledere eller
personale.

« Ressourcer: Informanterne eftersperger en prioritering af omradet i form af flere
ressourcer. Den "pakke”, der falger med de henviste elever problematiseres, da der
blandt flere lzerere og paedagoger er en oplevelse af, at mangden af stette ikke star
mal med handlingen - at barnene henvises ud af deres lokale distrikt.

« Professor Anna Piil Damm peger i relation til forskningen i skolehenvisningspolitik-
ken p4, at flere ressourcer kan mere end kompensere for den negative effekt af at ga
pa en skole med en hgj andel tosprogede bgrn.

Lebende opfelgning

Data viser, at der er stor forskel pa, hvordan der arbejdes med mal for den sproglige
udvikling hos de henviste DSA-elever, herunder i systematikken i arbejdet med den
lgbende opfalgning via observationsmaterialet Kick pa Sproget. Selve materialet itale-
seettes som tungt og svaert at omsaette til faglige og paedagogiske indsatser.
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Trivsel og Faellesskab

Informanterne peger pa veesentligheden i, at der i o. klasse bliver opbygget inkluderende
fellesskaber, for jo zldre barnene bliver, desto svaerere bliver det at guide dem ind i fael-
lesskaber. Derfor er det fundament, der bliver etableret i o. klasse og videre i indskolin-
gen, afgarende for elevernes fortsatte trivsel og deltagelse i det sociale feellesskab — ogsa
nar de bliver eldre. Oplevelsen er dog, at der opstar udfordringer, jo zldre eleverne bliver.

De henviste elevers adgang til feellesskabet kraever ifglge informanterne en del social
guidning — fx i forhold til at fa en god position i legen og i forhold til konfliktlesning.
Informanterne er optaget af de sproglige kompetencer, som diskussioner og forhandlin-
ger kreever. Nogle peger p3, at forskellen mellem de henviste elever og distriktseleverne
her treeder tydeligt frem, fordi mange distriktsbarn er gode til at argumentere og har
stor treening i mundtlig diskussion til forskel fra nogle af de henviste bgrn, som i veerste
fald tyr til fysiske reaktioner, nar sproget ikke slar til.

Hvad angar fritidsdelen, er informanterne optaget af sammenhangen mellem socialt
tilhgrsforhold, trivsel og sproglig udvikling. SFO-tiden fremheves derfor som veerdi-
fuld for de henviste elever, da den netop muligger udvikling af de sociale relationer til
klassekammerater. Dertil kommer de sproglige gevinster ved at veere i et fritidstilbud.
Ifolge flere peedagoger kraever det dog ogsa en seerlig opmaerksomhed og et ansvar hos
paedagogerne, som skal sikre, at der i tilgangen til aktiviteterne ligger et sprogligt fokus,
ligesom de skal vaere opmaerksomme pa at guide bgrnene ind i vigtige aktiviteter.

Busturen til og fra skole fremhaeves som afseet for et seerligt fellesskab for de henviste
elever, hvilket informanterne beskriver som en naturlig konsekvens af, at eleverne hver
dag tilbringer tid sammen i bussen. Det er dog ikke helt uproblematisk, idet der ifglge
informanterne indimellem opstar konflikter i bussen, som beeres med ind i skoledagen.
Derfor er det vigtigt med folgeskab i bussen i opstarten og ved behov.

Organisering

Informanterne peger pa en raekke paradokser og dilemmaer forbundet med skolehenvis-
ningspolitikken, som kan opsummeres i felgende modsatrettede udsagn og dilemmaer:

+ Den ggede diversitet pa modtagerskolerne er en gevinst og bidrager til, at der kan
fastholdes en mangfoldig folkeskole i Aarhus >< Barnene skal blive i deres lokale
distrikt — det er her, de horer til, og det er her kompetencerne til at lofte dem sprogligt
og fagligt er til stede.

« De henviste bgrn betaler prisen for manglende tidlig indsats >< Hvis den tidlige
indsats reformeres og rent faktisk kommer til at virke efter hensigten, vil det seette
gang i en uintenderet dominoeffekt pa afgiverskoler med hgj andel DSA-bgrn, da det
vil gge andelen af DSA-bgrn i distriktet yderligere, om end andelen af DSA-bgrn med
sprogstettebehov falder. Men den procentsats kigger foreeldre ikke pa, nar de til- og
fraveelger skole.

- Bornene far lettere adgang til at tilegne sig det danske sprog p4 modtagerskolerne ><
barnene sattes i en perifer social position pa modtagerskolerne — og er det etisk for-
svarligt?

« Skolehenvisningspolitikken ber nedlagges, og skolerne i de bergrte omrader skal
have ressourcer til at handtere opgaven >< vi har ikke knakket koden i forhold til,
hvilke veje, der er de bedste at ga.
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Forskning i elevsammensatning og foraldres valg af skole viser, at klassekammerater-
nes baggrund har betydning for bade elevernes resultater og foraeldrenes valg af skole.
Der findes dog ikke forskning, der preecist kan anskueliggare, hvor stor en andel af to-
sprogede elever en skole kan have, for det far negative konsekvenser for fagligheden og
for foreeldrenes valg af skole. Trygfondens forskning peger p4, at ekstra ressourcer kan
vaere en nggle til at sikre, at eleverne far de samme forudsaetninger for at leere og udvikle
sig, uanset hvor de gar i skole. Det konkluderes dog ogsa, at det ikke er ensbetydende
med, at skolehenvisningspolitikken er slaet fejl, da effekterne i undersagelsen er fundet
under den eksisterende politik. Det betyder, at der ogsa pa skoler, som har faet tilfort
ekstra ressourcer ("magnetskoler”) har veeret en fordeling med max. 20 % bern med
sprogstettebehov pa argangen.

Samlet set peger DSA-undersggelsen i forhold til skolehenvisningspolitikken pa en raekke
konkrete handtag, som kan veere med til at styrke den eksisterende henvisningsmodel
til gavn for de henviste barns lzering og trivsel. Undersggelsen peger dog ogsa p3, at
der findes alternative modeller for fastholdelse af mangfoldige skoler, som med fordel
kan undersgges neermere med det mal at finde andre veje at g i forhold til at sikre, at
bade elevsammensztning og alle barns leering og trivsel gar hand i hand.

Nedenfor felger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.
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Det anbefales, at:

Der er behov for "brobygning” mellem modtagerskole og hjem, hvilket kraever
opmerksomhed rettet mod den ekstra personlige kontakt, eventuelt i form af an-
saettelse af szerlig "brobygger”, som kan understgtte og "oversaette” i den lgbende
kontakt mellem hjem og skole.

Understattelsen af et sammenhangende skole-, fritids- og familieliv kraever et saer-
ligt fokus — fx i form af understettelse af bgrn og foraeldre med viden og praktisk
hjeelp.

Det teette samarbejde mellem hjem, dagtilbud og skole prioriteres, sa der sker en
grundig systematisk overlevering af alle henviste born via overleveringssamtaler
samt at muligheden for besgg af foreeldre og barn pa skolen inden skolestart vaegtes.

Det eksisterende sprogscreeningsmateriale udskiftes med det forskningsbaserede
nationale materiale til sprogvurdering af barn inden skolestart, som i hgjere grad
vil kunne bidrage til kvalificering af den paedagogiske praksis og sikre en sammen-
hengende og malrettet indsats omkring dansksproglig udvikling pa tveers og ved
overgange.

Skolebegynderscreeningens resultater og gvrig viden fra dagtilbuddet om barnets
sproglige udvikling anvendes mere systematisk ind i skolen med henblik pa at styrke
den sproglige understgttelse af det enkelte barn.

Modtagerskolernes opmarksomhed pa de henviste elevers krav pa lsbende opfolg-

ning pa den dansksproglige progression ages, sa:

- Den padagogiske praksis omkring supplerende undervisning i DSA kvalificeres i
forhold til det enkelte barns behov.

- Der Igbende sker en dialog med foreeldrene om barnets sprogudvikling, herunder
at foreaeldre orienteres, nar barnet bliver omfattet af det frie skolevalg.

” Der gores opmeerksom pd, at der er sammenfald mellem nogle af de anbefalinger, der knytter sig til henholdsvis
den supplerende undervisning i DSA og skolehenvisningspolitikken, da den supplerende undervisning vedrgrer
alle DSA-elever med sprogstottebehov, herunder ogsd elever henvist til modtagerskoler.
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« Kompetencecenter for DSA skal vaere tattere pa og i hgjere grad bista modtager-
skolerne med praksisnzer understgttelse af opgaven med de henviste bern og deres
foraeldre med henblik pa at gge de henviste elevers lering og trivsel. Dette skal bl.a.
ske via:

- Sparring og vejledning i forhold til organisering af den supplerende undervisning
og lebende opfalgning.

- Understgttelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af en malrettet lokalt forankret kompetenceudvikling.

- Samarbejdet mellem modtagerskoler og pa tvaers af de ovrige skoler styrkes dels
med henblik pa inspiration og videndeling pa tvars af skoler med varierende ind-
sigt i og erfaring med DSA-omradet, dels med henblik pa sikring af feelles forstaelse
og tilgang til opgaven.

« Der er behov for en skarpet bevidsthed om, hvordan der kommunikeres om skole-
henvisningspolitikken bade inden for og uden for skolen - bl.a. med fokus pa:
- ltalesaettelse og omtale: Hvilke ord anvendes, og hvilke konsekvenser har det?
- Dialog med foreeldrene: Hvordan sikres det gode afseet for en god skolestart og et
godt skoleforlgb?

« Den falles forstaelse og tilgang i hele personalegruppen pa modtagerskolerne skal
styrkes - fx via:
- Feelles arrangementer for hele personalegrupper med henblik pa at styrke den
feelles forstaelse for og tilgang til opgaven/rollen som modtagerskole.
- Udbud af kompetenceforlgb tilpasset de lokale behov initieret af Kompetencecen-
ter for DSA.
- Systematisk videndeling og sparring.

« Der kan bl.a. hentes inspiration i:
+ Kgbenhavn Kommunes frivillighedsmodel, hvor DSA-bgrn med sprogstattebehov
har fortrinsret til ledige pladser pa skoler med under 50 % DSA-bgrn.
- London Challenge og de omfattende initiativer, der over tid har veeret med til at
udligne forskellen mellem bern fra ressourcesvage og -staerke hjem.
- Egne erfaringer fra fx heldagsskoler, mellemformer og NEST.
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Alle nyankomne DSA-born med begransede
eller ingen dansksproglige forudsatninger skal modtage
basisundervisning i dansk som andetsprog. | Aarhus
Kommune er basisundervisningen organiseret som

bydakkende modtagelsesklasser.




Introduktion til omradet

Basisundervisningen i Aarhus Kommune er organiseret som modtagelsesklasser. Antallet
af nyankomne til Danmark har gennem arene svinget meget, og labende op- og ned-
justeringer i modtagelsesklasseklasseantal er dermed et vilkar. Men efter et markant
fald i antallet af nyankomne elever siden skolearet 2016/17, hvor ogsa elevmalgruppen
umiddelbart har sendret sig, fordi Danmark tager imod langt feerre flygtninge end
tidligere, er antallet af modtagelsesklasser nu stabilt igen.

De lovgivningsmaessige rammer muligger forskellige organiseringsformer, hvilket bety-
der, at man i en raekke kommuner integrerer nyankomne elever direkte pa distriktssko-
lerne og giver basisundervisning pa hold. | Aarhus Kommune gennemfares der pilot-
afprevninger af andre organiseringsformer i forhold til basisundervisningen. Et projekt
fokuserer pa indsatsen for den eldste del af malgruppen. To andre mindre projekter
fokuserer pa indskrivning af elever med behov for basisundervisning pa distriktsskolen
med basisundervisning pa hold. Erfaringer fra bl.a. disse projekter inddrages i forhold
til anbefalinger til den fremadrettede organisering.

| DSA-undersggelsen nuanceres organiseringen af basisundervisning i DSA, hvilket vi-
ser, at der bade er fordele og ulemper forbundet med den nuvaerende organisering med
modtagelsesklasser. Dilemmaerne omhandler blandt andet, at den lille sammenhang

i modtagelsesklassen kan give eleverne et trygt leeringsmiljo og ro til at "lande”, men

at det er svaert at fa skabt de gode rammer for det lobende samarbejde med distrikts-
skolerne. Dermed kan det vaere vanskeligt at fa etableret den gode overgang fra mod-
tagelsesklasse til almenklasse for eleven. Desuden italesattes en bekymring for, om
specialisterne (lererne) i modtagelsesklasseregi mister fornemmelsen for "det almene”
samtidig med, at der hersker en bekymring for, om leererne i almenklasser er gearet til
at modtage elever, som alene har udviklet basisdanskkompetencer.

Undersggelsen viser desuden, at det kan vaere meningsfuldt at gentaenke dels visita-
tionen og dels organiseringen for de yngste elever og for elever med steerk og stabil
skolebaggrund. Dog vurderes det at veere uhensigtsmassigt at gentaenke organiserin-
gen for udskolingselever. Desuden viser undersggelsen, at den lgbende udslusning fra
modtagelsesklasse til almenklasse kraever en seerlig opmarksomhed og ber styrkes,
at skole-, fritids- og familieliv kan vaere en sveer ligning at fa til at ga op for elever i mod-
tagelsesklasser, og at der er behov for en mere helhedsorienteret indsats, som raekker
ind i fritiden og familielivet for at give barnene et godt fundament, bade sprogligt,
leerings- og trivselsmaessigt.

Undersggelsen peger pa en reekke handtag, som kan vaere med til at styrke basisunder-
visningen og organiseringen heraf til gavn for de nyankomne elevers leering og trivsel,
herunder bl.a. et aget fokus pa overgangen fra modtagelsesklasse til almenklasse. Dette
kraever dels en udbredelse af 'best practice’ i forhold til den lgbende udslusning samt
en klar systematik og procedure for udslusningen fra modtagelsesklasse til almenklasse.
| undersggelsen italeseettes et behov for en styrket "brobygning” i form af praksisneer
understettelse, som skal sikre en god overgang for eleven set i bade et trivsels- og
leeringsmaessigt perspektiv.
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Desuden peger undersggelsen pa relevansen af at udvikle et mere differentieret basis-
undervisningstilbud, der i hgjere grad kan favne den enkelte elevs behov og forudseet-
ninger, herunder indskrivning pa distriktsskolen med basisundervisning pa hold for
nyankomne elever med steerk skolebaggrund samt for skolestartere, som har behov for
basisundervisning, men som allerede er godt i gang med den dansksproglige udvikling,
eksempelvis via sprogstimulerende indsats i dagtilbuddet.

Sammenfatning af indsigter vedrgrende
basisundervisning i DSA

Nedenfor fglger en sammenfatning af de centrale indsigter, som den kvalitative del af
dataindsamlingen har givet anledning til i samklang med gvrig viden om omradet. Disse
danner afset for anbefalinger til en styrkelse af basisundervisningen i DSA (modtagel-
sesklasseomradet).

Modtagelsespraksis

To centrale pointer fremhaeves i forhold til en styrkelse af den eksisterende modtagel-
sespraksis. For det forste eftersparges et taettere samarbejde mellem modtagelsesklas-
seskolerne og distriktsskolerne i forbindelse med opstarten, sa distriktsskolerne bliver
opmarksomme pé distriktselever, som i en periode er indskrevet i modtagelsesklasse.
For det andet eftersparges udbygget information om det danske skolesystem, herunder
modtagelsesklassesystemet, bl.a. med henblik pa at ege muligheden for tiltreekning af
kompetencer til Aarhus. Der eftersparges bade skriftligt materiale, som er tilpasset in-
ternationale tilflytteres behov, samt mulighed for gget personlig kontakt — ogsa i rekrut-
teringsfasen. Sidstneaevnte pointe optreeder primeert i interviewet med repraesentanter
fra Erhverv Aarhus og Aarhus Universitet, hvorfor behovet umiddelbart primeert knytter
sig til den malgruppe, som de mader i deres arbejde.

Overgange

Nogle modtagelsesklasseelever oplever mange forskellige overgange. Det handler bade
om overgangen fra dagtilbud til skole — som ofte vil vaere en anden skole end distrikts-

skolen — og fra modtagelsesklasse til almenklasse men ogsa de stadier, der ligger ind i

mellem i forhold til bl.a.:

« SFO: Er det mest hensigtsmaessigt at veere tilknyttet SFO pa modtagelsesklassesko-
len eller distriktsskolen?
« Tilknytningen til almenklasse og lgbende udslusning

Den lovpligtige lobende udslusning giver anledning til seerlig opmarksomhed, da data
viser, at praksis er meget forskellig. Elevbesvarelserne understgotter dette, da 89 % af de
20 adspurgte elever svarer, at de ikke modtager undervisning andre steder end i modta-
gelsesklassen. Flere skoler peger pa, at det er sveert at finde gode lgsninger. Det handler
bl.a. om:

« Hensynet til barnet: Hvor mange forskellige arenaer kan et barn kapere at skulle for-
holde sig til?
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« Hensynet til almensporet: Modtagelsesklassesporet fylder meget pa nogle skoler i
forhold til almensporet, hvorfor den labende udslusning til almenklasser pa skolen
vurderes at vaere en umulig opgave

« Samarbejdet med distriktsskolerne: Hvordan etableres der nogle gode rammer for
lobende udslusning til de skoler, som bagrnene pa sigt skal vaere en del af?

Der udtrykkes bekymring for den endelige udslusning fra modtagelses- til almenklasse.
Bekymringen hos de afgivende modtagelsesklasselzerere gar bl.a. pa, hvorvidt modtagel-
sesklasseeleverne blot kommer i samme "pulje” som gvrige elever med behov for sup-
plerende undervisning i DSA, uden at der tages hgjde for, at modtagelsesklasseelevernes
afseet er et andet, da de i modtagelsesklassen alene har udviklet basisdansk-kompetencer.

Hos de modtagende distriktsskoler problematiseres overgangen fra modtagelsesklasse
til almenklasse ligeledes. De oplever overgangen som et meget stort spring for eleverne
og erfaringen er, at det varierer meget, hvad eleverne kan, og hvilken overlevering der
folger med.

Padagogisk og faglig indsats

Tryghed, naerhed og muligheden for udvikling af et dansksprogligt fundament frem-
heeves af |eerere og peedagoger som modtagelsesklassernes force. Det at have ro til "at
lande” i det danske samfund med alt, hvad det indebaer bade sprogligt og kulturelt ita-
leseettes som et behov, som alle barn har — uagtet sproglig og kulturel baggrund. Dertil
kommer ligevaerdigheden og rummeligheden i klassefellesskabet, som bl.a. handler
om, at der er rum til at preve sig frem og til at turde fejle, fordi alle er pa vej i den dansk-
sproglige udvikling. Hovedparten af eleverne angiver ligeledes, at de godt kan lide eller
har det okay med at ga i skole.

Der peges dog ogsa pa udfordringer forbundet med leeringsmiljeet i modtagelsesklasserne:

- Ledere italesaetter, hvordan engelsksproglige kompetencer kan blive en "sovepude”,
som for nogle elever har konsekvenser for hastigheden i udviklingen af det danske
sprog — en udfordring som nogle elever ogsa selv peger pa i tilkendegivelser om, at de
skal bruge deres danske sprog frem for engelsk.

« Klassefallesskabet @ndrer sig kontinuerligt i takt med de lsbende ind- og udslusninger
af elever, der hhv. pabegynder og afslutter deres modtagelsesklasseforlgb.

- Differentieringsopgaven i modtagelsesklasserne fremheves som stor. Det skyldes
bl.a., at:

- Eleverne har forskellige sproglige og leeringsmaessige forudsatninger med sig fra
hjemlandet.

- Klasserne spaender over tre klassetrin.

- Klasserne rummer bade helt nyankomne elever, som slet ikke taler dansk, og elever,
som er godt pa vej i udviklingen af basisdanskkompetencer. Informanterne har for-
skellige bud pa, hvordan denne differentieringsopgave imadekommes bedst muligt
i praksis.

+ Klasserne rummer elever med szerlige behov, og her opleves den tidsmaessige be-
graensning pa to ar ofte som en stressfaktor, der kan have uheldige konsekvenser for
den enkelte elevs forleb. Hvis udredningsarbejdet traekker ud, risikerer nogle elever
forst at blive udsluset til almenklasse og dernaest til specialklasse.
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Kompetencer til at varetage basisundervisningen fremhaeves som afgarende for at kunne
lykkes med opgaven. Dog pointerer ledere, at det kan veere sveert at rekruttere medar-
bejdere med de rette kompetencer. Den lsbende mulighed for kompetenceudvikling og
"sidemandsoplering” /erfaringsudveksling bliver derfor vaesentlig.

Dertil kommer, at der blandt lederne er forskellige holdninger til, hvorvidt det er mest
hensigtsmeessigt at opbygge "specialistkompetencer” omkring modtagelsesklasserne,
eller hvorvidt det er vigtigt, at lzererne ogsa underviser i almenklasser, sa deres "norma-
litetsfornemmelse” fastholdes.

Lebende opfelgning

Den systematiske, labende evaluering af modtagelseselevernes dansksproglige udvik-
ling er blevet styrket med implementeringen af Hele vejen rundt-materialet (HVR)?,
som har bidraget til opbygningen af systematik og oget databevidsthed i relation til
paedagogiske snakke og malseetninger i forhold til elevernes sproglige udvikling. Dog
problematiseres den systematiske overlevering med udgangspunkt i HVR i overgangen
fra modtagelsesklasse til almenklasse.

Trivsel og Fallesskab

Skole- fritids- og familieliv kan vaere en sveer ligning at fa til at ga op for elever i modta-
gelsesklasser. Afstanden mellem skole og hjem kan gare det vanskeligt og betyder, at
eleverne er afhaengige af foreeldrenes indsats i forhold til fx at lave legeaftaler. | sporge-
skemaundersagelsen angiver 33 % af de 20 adspurgte elever, at de gar til en fritidsakti-
vitet. Data fra spargeskemaerne viser en sammenhang mellem det at ga til en fritids-
aktivitet og elevens anvendelse af det danske sprog i og uden for skolen. Hvad angar
relationer til de andre modtagelseselever og klassefzllesskabet, har omskifteligheden

i modtagelsesklassen qua de lebende ind- og udslusninger betydning pa bgrneniveau.
Dog italeseettes det som et vilkar, som bgrnene hurtigt vaenner sig til.

Nogle informanter peger p4, at der er behov for en mere helhedsorienteret indsats,
som raekker ind i fritiden og familielivet, hvis vi skal lykkes bedre med at give bagrnene et
godt fundament — bade sprogligt, laerings- og trivselsmaessigt.

Organisering

Datamaterialet peger pa mange forskellige dilemmaer og paradokser i forhold til orga-
niseringen af basisundervisningen.

Nogle informanter, primeert ledere samt informanter fra skoler, som indgar i pilotaf-
prevningen af nye organiseringsmodeller, peger pa det hensigtsmaessige i direkte
indskrivning pa distriktsskolen med basisundervisning pa hold for de yngste elever og
elever med alderssvarende stabil skolebaggrund fra hjemlandet, herunder bgrn med
engelskkompetencer.

¢ Afdeekningsmaterialet "Hele vejen rundt om elevens sprog og ressourcer” er udviklet af undervisningsmini-
steriet. Det bestdr af tre trin, som hhv. afdeekker elevernes kompetencer ved ankomst (trin 1 og 2) og folger
elevernes fremdrift i basisundervisningen (trin 3). Materialet er i skoledret 2018/19 pilotafprovet i udvalgte
modtagelsesklasser pa fem skoler og blev efterfolgende implementeret bydcekkende.
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Fordelene herved italeszttes som:

« Mulighed for et teettere foraldresamarbejde, bl.a. fordi barnene gar i skole i lokalom-
radet, hvilket giver bedre betingelser for foreeldrenes deltagelsesmuligheder.

« Faerre skift for elever og forzeldre, som kun skal forholde sig til en skole.

« Bedre betingelser for sproglig udvikling, fordi eleverne vil veere i et overvejende
dansksprogligt milje. Dermed undgas det maske, at eleverne kommer til at kommu-
nikere pa engelsk?

- Bedre betingelser for elevernes sociale liv uden for skoletiden.

Udfordringer herved italeseettes som:

« Risikoen for, at barnene "drukner” i almenklasser med op til 28 elever.

« Leererne i almenklasserne er ikke gearet til at undervise elever med behov for basis-
dansk.

« Alle bgrn — uagtet alder samt sproglig, leeringsmaessig og kulturel baggrund — har
brug for ro og tid til at falde til i et nyt samfund og en ny skolekultur.

Undersogelser og litteratur om organiseringen af basisundervisningen peger ikke
entydigt pa, at bestemte organiseringsformer giver det bedste leerings- og trivsels-
maessige udbytte for eleverne. Dog spiller en raekke faktorer ind. Det handler bl.a. om
fleksibilitetsmuligheder, lzererkompetencer, tilknytning til almenklasse, systematisk og
lobende evaluering, overgange og foraeldresamarbejde samt varighed af forlgbet. | de
ovrige 6-byer har man pa forskellig vis implementeret direkte integration i et eller andet
omfang. Flere steder peges der pa, at det giver et positivt afkast i forhold til elevernes
trivsel og deltagelse i sociale feellesskaber, men at opstarten kan vaere meget hard for
nogle elever.

| flere af 6-byerne arbejdes der med alternative modeller for de sent ankomne unge i
erkendelse af, at deres situation kraever en seerlig opmaerksomhed.

| Aarhus arbejdes der i pilotprojektet, malrettet de sldste sent ankomne elever, med et
helhedsorienteret fokus med henblik pa at favne den meget differentierede malgruppe
i differentierede tilbud, som ogsa raekker ud over skoledagen med henblik pa at give de
unge det bedst mulige afseet for deres videre feerd.

Samlet set peger DSA-undersggelsen i forhold til basisundervisningen i DSA pa en
reekke konkrete handtag, som kan veere med til at styrke det eksisterende modtagelses-
klassetilbud til gavn for de nyankomne elevers leering og trivsel. Desuden giver under-
sogelsen anledning til en anbefaling om differentierede organiseringsmodeller for spe-
cifikke elevgrupper med henblik pa i hgjere grad at kunne tilgodese den differentierede
malgruppes behov.

Nedenfor fglger anbefalinger udledt af DSA-undersggelsen.
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Det anbefales, at:

Der er behov for at udbrede viden og inspiration i forhold til at imgdega den store
differentieringsopgave i modtagelsesklasserne bedst muligt.

Kompetencecenter for DSA skal vare tettere pa og i hgjere grad bista med prak-
sisnar understottelse i forhold til basisundervisningsopgaven i den lokale kontekst
- bl.a. via:

- Sparring og vejledning om basisundervisningsopgaven.

+ Understgttelse i den lokale kontekst med viden og erfaringer, herunder mulighed
for iveerksaettelse af malrettet lokalt forankret kompetenceudvikling.

Der er behov for en fortsat opmaerksomhed pa et steerkt foraeldrefokus med henblik pa

at klaede foraeldrene pa til at understette deres barns laering og trivsel - bl.a. ved at:

- Styrke kommunikationen om basisundervisningstilbuddene, sa den tilpasses og
malrettes nyankomne foreaeldre, der ikke nedvendigvis har et forhandskendskab til
det danske skolesystem. Dette fx via:

- Kvalitetssikring af eksisterende skriftlig kommunikation.
+ Muligheder for virtuelle megder med forzeldre inden tilflytningen til Danmark.

« Afsgge og afprave nye veje til gget foreeldreinddragelse -vejledning og -involvering.

Den helhedsorienterede indsats overfor nyankomne DSA-barn og deres familier styr-
kes i et samarbejde mellem Sociale forhold og Beskaftigelse (MSB), Kultur og borger-
service (MKB) og Barn og Unge (MBU), ogsa uden for skolens rammer. Fokus er pa
at skabe initiativer, hvor aktgrer samarbejder med foraeldre om barnets sprogudvik-
ling med henblik pa at sikre et samlet laft bade i og uden for skolen.
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Nyankomne elever med alderssvarende, stabil og staerk faglig skolebaggrund indskri-
ves i almenklasse pa distriktsskolen og modtager basisundervisning pa hold.

Skolebegyndere med basisbehov, som allerede er godt i gang med den dansksprogli-
ge udvikling, indskrives i almenklasse pa distriktsskolen og modtager basisunder-
visning pa hold.

Modtagelsesklassetilbuddet for de ldste elever med malrettede forlgb pa erhvervs-
uddannelser forankres med afsat i de erfaringer, der er opnaet i pilotprojektet.
Der er i den forbindelse behov for at se neermere pa:

+ Muligheden for at udvide tilbuddet til ogsa at omfatte unge over 18 ar, som kan
indskrives i tilbuddet, hvis det vurderes, at de kan profitere heraf.

+ Mulighederne for synenergi og samskabelse i et feelles ungemiljo i forbindelse
med overvejelserne om et eventuelt kommende 10. klassecenter.

Der afholdes "velkomstsamtaler” med alle nyankomne bgrn og foraeldre.
Derudover sker der en afdeekning af personlige og faglige kompetencer, sa den enkelte
elevs kompetenceprofil danner baggrund for visitation til et af de differentierede basis-
undervisningstilbud.

Skolernes praksis for den lgbende udslusning fra modtagelsesklasse til almenklasse
styrkes ved udbredelse af 'best practice’ via de faglige netvaerk og understottet af
Kompetencecenter for DSA.

Der udvikles en klar systematik og procedure for udslusningen fra modtagelsesklasse
til almenklasse, herunder en styrket "brobygning” i forbindelse med overgangen
med praksisnaer understgttelse via de faglige kompetencer p4 Kompetencecenter
for DSA.

Der er behov for fortlabende og pa tvaers af modtagelsesklasseskoler og distrikts-
skoler at styrke den samlede bydakkende viden om basisundervisning i DSA, sa
alle skoler har et indblik i omradets organisering, malgruppe, forventninger i forbin-
delse med overgangen fra modtagelsesklasse til almenklasse, budgettildeling mv.

Der er behov for at skabe sammenhang mellem "specialistmiljgerne” i modtagel-
sesklasserne og det almene faglige miljs pa distriktsskolerne, sa der lgbende pagar
en gensidig forventningsafstemning i forhold til, hvad modtagelsesklasseforlgbet
bibringer eleverne, og hvilke kompetencer deltagelse i almenundervisningen kraever.
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